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DESIGNACAO DASTABELAS

1.1. Alunos segundo a profissdo do pai e da mée por escola (em numeros absolutos e em
%).

1.2. Alunos segundo a escolaridade do pai e da mée por escola (em nimeros absolutos e em
%).

1.3. Escolaridade dos irmaos de alunos por escola em nimeros absolutos.

1.4. Alunos segundo a procedéncia regiona do pa e da mae (em nimeros absolutos e em
%).

1.5. Alunos segundo arenda do pai e da mée por escola (em ndmeros absolutos e em %).

1.6. Alunos segundo a sua auto-identificacdo em relagdo a sua Situagao principal, perante a

escola e o trabaho. (em nimeros absolutos e em %).

2.1. Alunos segundo a idade, por escola. (n° absoluto).

2.2. Alunos segundo a cor, por escola (n° absoluto).

2.3. Alunos segundo a cidade ou regido onde nasceu por escola (n° absoluto).
2.4. Alunos segundo o bairro onde mora, por escola (n° absoluto).

2.5. Alunos segundo a propriedade de moradia, por escola (n° absoluto).

2.6. Alunos segundo o tipo de casa, por escola (n° absoluto).

2.7. Alunos segundo a religido, por escola (n° absoluto).

2.8. Alunos segundo estado civil, por escola (n° absoluto).

2.9. Alunos segundo perspectiva de futuro quanto a casamento, etc. por escola (n°
absoluto).



2.10. Alunos segundo o numero de filhos, por escola (n° absoluto).
2.11. Alunos segundo a freqiiéncia a pré-escola, por escola (n° absoluto).
2.12. Alunos segundo o ano de ingresso no ensino fundamental por escola (n° absoluto).

2.13. Alunos segundo o tipo de escola cursado, (publica ou privada) por escola (n°
absoluto).

2.14. Alunos segundo o ano de ingresso no ensino médio, por escola (n° absoluto).

2.15 Alunos segundo o tipo de escola cursado, no ensano medio, (publica ou privada) por

escola (n° absoluto).
2.16. Alunos segundo a reprovacdo escolar por escola (n° absoluto).
2.17. Alunos segundo a reprovacdo por serie por escola (n° absoluto), (multipla resposta).

2.18. Alunos segundo os motivos que o levaram a reprovagéo (n° absoluto) (mdltipla
resposta).
2.19. Alunos segundo a interrupcéo da escolaridade, por escola (n° absoluto).

2.20. Alunos segundo o tempo dedicado aos estudos por dia, por escola (n° absoluto)

2.21. Alunos segundo os motivos da interrupcéo da escolaridade, por escola (n° absoluto),

(multipla resposta).

2.22. Alunos segundo os motivos para o retorno a escola, por escola (n° absoluto), (maltipla
resposta).

2.23. Alunos segundo as imagens associadas a escola, por escola (n° absoluto), (mdltipla
resposta).

2.24. Alunos segundo a profissdo do pali, por escola (n° absoluto).

2.25. Alunos segundo a idade do pai, por escola (n° absoluto).

2.26. Alunos segundo a cidade onde o pai nasceu, por escola (n° absoluto).

2.27. Alunos segundo arenda do pai, por escola (n° absoluto).

2.28. Alunos segundo a escolaridade do pai, por escola (n° absoluto).
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2.29. Alunos segundo a profissio da mée, por escola (n° absoluto).

2.30. Alunos segundo a idade da mée, por escola (n° absoluto).

2.31. Alunos segundo a cidade onde a mée nasceu, por escola (n° absoluto).

2.32. Alunos segundo a renda da mée, por escola (n° absoluto).

2.33. Alunos segundo a escolaridade da mée, por escola (n° absoluto).

2.34. Alunos quanto ater ou ndo ter irmaos, por escola (n° absoluto).

2.35. Alunos segundo o nimero de irmaos, por escola (n° absoluto), (multiplas respogtas).

2.36. Alunos segundo a idade dos irméos, (sexo masculino), por escola (n° absoluto),

(multiplas respogtas).

2.37. Alunos segundo a ocupacdo dos irmaos, (sexo masculino), por escola (n° absoluto),

(multiplas respostas).

2.38. Alunos segundo a escolaridade dos irméos, (sexo masculino), por escola (n°

absoluto), (multiplas respogtas).
2.39. Alunos segundo a idade das irmas, por escola (n° absoluto), (multiplas respostas).
2.40. Alunos segundo a ocupagdo das irmas, por escola (n° absoluto), (multiplas respostas).

2.41. Alunos segundo a escolaridade das irmas, por escola (n° absoluto), (multiplas

respostas).
2.42. Alunos segundo aformagdo familiar, por escola (n° absoluto).

2.43. Alunos segundo sua auto-identificacdo em relacdo a sua Stuag@o principal perante

emprego/escola, por escola (n° absoluto).

2.44. Alunos segundo os aspectos importantes do emprego, por escola (n° absoluto),

(multiplas respostas).
2.45. Alunos segundo sua concepcao, do trabaho, por escola (n° absoluto).
2.45.1. Alunos segundo sua concepcdo, do trabalho, por escola (n° absoluto).

2.45.2 Alunos segundo sua concepcdo, do trabalho/desemprego, por escola (n° absoluto).
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2.46. Alunos segundo sua concepcao, do bom trabalho, por escola (n° absoluto).
2.47. Alunos segundo sua permanéncia no trabalho, por escola (n° absoluto).

2.48. Alunos segundo as horas trabalhadas por semana, por escola (n° absoluto).
2.49. Alunos segundo o salario recebido, por escola (n° absoluto).

2.50. Alunos segundo aidade em que comecou atrabalhar, por escola (n° absoluto).
2.51. Alunos segundo o salario do 1° emprego, por escola (n° absoluto).

2.52. Alunos segundo a permanéncia no 1° emprego, por escola (n° absoluto).

2.53. Alunos segundo filiagéo a sindicatos, por escola (n° absoluto).

2.54. Alunos segundo a participacdo em reunides do sindicato, por escola (n° absoluto).
2.55. Alunos segundo a leitura de informativos ou jornais do sindicato por escola.
2.56. Alunos segundo a participacdo em eleicbes sindicals, por escola (n° absoluto).
2.57. Alunos segundo sua contribuicgo para a renda familiar, por escola (n° absoluto).

2.58. Alunos segundo a porcentagem do salario com que contribui para a renda familiar,

por escola (n° absoluto).
2.59. Alunos segundo sua redizacao no trabalho, por escola (n° absoluto)

2.60. Alunos segundo fatores que consderam importante para arrumar emprego, por escola

(multiplas respogtas).

2.61. Alunos segundo sua concepcao, sobre as dificuldades para emprego, por escola (n°
absoluto).

2.62. Alunos segundo os tipos de trabalho que mais apreciam, por escola (n° absoluto),

(multiplas respogtas).

2.63. Alunos segundo o tipo de trabalho que regeitam, mas aceitariam por necessdade, por

escola (n° absoluto), (multiplas respogtas).

2.64. Alunos segundo o tipo de trabaho que rgetam de qualquer maneira (multiplas
respostas).
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2.65. Alunos segundo sua concepcao sobre 0 que é preciso para ser bem sucedido na vida

(n° absoluto), (multiplas respostas).

2.66. Alunos segundo suas preferéncias sobre locais onde frequientam para se distrairem (n°

absoluto), (multiplas respogtas).

2.67. Alunos segundo as pessoas em relacdo a frequiéncia da convivéncia diéria, por escola

(n° absoluto), (multiplas respogtas).

2.68. Alunos segundo a fregiiéncia de espacos culturais, por escola (n° absoluto), (mdltiplas

respostas).

2.69. Alunos segundo a preferéncia de leitura, por escola (n° absoluto), (mdltiplas

respostas).
2.70. Alunos segundo o jorna mais lido, por escola (n° absoluto) (questéo aberta).

2.71. Alunos segundo a preferéncia por segoes de jornal, por escola (n° absoluto) (multiplas

respostas) (questéo aberta).
2.72 Alunos segundo sua opinido sobre regimes politicos por escola (n° absoluto).

2.73. Alunos segundo sua avaiacdo das indtituicOes, por escola (n° absoluto), (multiplas
respostas).

2.74. Alunos segundo a intencionalidade para o0 prosseguimento da escolaridade, por escola
(n° absoluto).

2.75. Alunos segundo o curso pretendido, apds o término do ensno meédio, por escola (n°
absoluto).

2.76. Alunos segundo seu projeto em relacdo a formagdo de familia, por escola (n°
absoluto).

2.77. Alunos segundo sua confianga no futuro, por escola (n° absoluto).

2.78. Alunos segundo sua expectativa em relacéo a sua Stuagéo socia no futuro, por escola
(n° absoluto).



2.79. Alunos segundo concepcéo sobre a sua posshilidade de atuacdo para melhoria da
sociedade.
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Resumo: Esa pesquisa procurou apreender, de forma relacional, os aspectos

preponderantes das préaticas e representagdes dos jovens trabahadores e estudantes, quanto
a educacdo escolar e o trabalho, em sua trans¢do para a vida adulta, na atuaidade. S&o
provenientes das camadas populares e das fragdes mais baixas das camadas médias e
freqientam o Ensno Médio regular, no periodo noturno. Encontrou-se uma redidade
complexa, em que 0 trago marcante € a heterogeneidade nas trgjetorias escolares e no
mundo do trabalho, nos projetos de futuro, nas representagdes da educacdo e dos sentidos
do trabalho, nas préticas de sociabilidade, a despeito das origens sociais semelhantes. Td
constatacdo sugere gue as trgetorias dos jovens decorrem da combinacdo de fatores sociais
e individuais, envolvendo estratégias familiares, fatores intra-escolares, do trabaho e
também, fatores préprios da conjuntura socia mais ampla. Procuramos analisar os reflexos
da imprevisibilidade do mercado de trabaho e das condi¢gbes do ensino publico nos seus
projetos de futuro. Esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem quadlitativa, tendo sido
utilizados questionarios e entrevistas, semi-estruturadas e informais, aém de documentos

oficiais e bibliografia pertinentes.

Abstract: This research tried to apprehend, in a relational way, the main

aspects of the youth workers students practices and representations of schooling and
working, in ther trangtion to adult life, nowadays. These young people proceeded from
popular classes and from the lower fraction of the middle classes, and attended at two
public high schools, in the evening, in Campinas. We found out a complex reality which is
characterized by the heterogeneity of schooling and working trgectories, through the
educational system and through the working world. We aso found out differences over
their plans of future, educationa representations, working senses and practices of

sociability, in spite of their smilar social origins. The evidence of these facts shows us that
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the young peopl€'s tragjectories result from a combination of social and individual factors,
involving familiar strategies, schooling and working factors, and also factors from the wide
socia conjuncture. We analyzed the reflections of the unforeseeable stuation of the job
market and the bad conditions of public education over their plans about the future. This
search was made in a qualitative approach, and we used gquestionnaire and the semi-
sructured and informa interviews, added with the pertinent officia documents and

bibliography.
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INTRODUCAO

Este estudo busca compreender e analisar as representagbes que os aunos do
curso medio noturno possuem sobre a escola e o trabalho e suas trgjetorias, decorrentes dos
condicionantes sociais referentes a sua origem social, condi¢des de classe e vivéncias no
mundo do trabalho e na escola, em funcdo das relacbes interdependentes que estes fatores

mantém entre S No espago socia e o campo escolar.

O interesse pelo tema surgiu de minha propria vivéncia como professora de
Sociologia no Ensno Meédio, inclusve no periodo noturno, cujas especificidades e

dificuldades instigaram-me a esta investigacao.

Os jovens desta pesquisa, aunos de duas escolas publicas estaduals de
Campinas, moradores de bairros centrais e periféricos, configuram, em sua maioria, 0O
jovem gue estuda e trabalha, o jovem estudante-trabalhador, e uma minoria de jovens que

S80 apenas estudantes.

Como o jovem trabalhador estudante do Ensino Superior, analisado por Sposito
(1989), ese jovem trabalhador estudante do Ensno Médio diferenciase do jovem
estudante por ser em gera responsavel por sua propria manutencdo, contribuindo, as vezes,

com suarenda, de forma substantiva, para arendafamiliar.

Estudo redlizado por uma equipe de pesquisadores, coordenada por Sposito
(2001) sobre o tema - Juventude na area da Educacéo - concluiu que este tema constitui
um objeto de estudo “pouco consolidado na pesquisa da referida area” , e uma“ categoria
epistemologicamente imprecisa” (Mauger, 1994 apud Sposto, 2001). Nd ha uma

definicdo, ainda que provisoria, da categoria juventude gque pudesse ser aceita, com relativo



consenso pelos pesquisadores, gerando uma Stuagdo dificil no momento da escolha dos

critérios necessarios a delimitagdo do objeto de estudo.

Segundo Peralva (1997), a “juventude é uma condicdo e uma representacao
fundada em critérios histéricos e socio-culturais’ , portanto extremamente variavel no

tempo e no expago.

A condgtituicdo recente da categoria Juventude como problema de investigacéo,
no campo da Sociologia, Psicologia e Antropologia, € ndo como problema socia ou
psicologico, acena para a necessdade do estabelecimento de alguns critérios conceituais
explicitos, que devem ser operados com certa flexibilidade, para evitar reducionismos e
ecletismos exagerados. Porque, grosso modo, a juventude tem dgdo consderada,
historicamente, na Sociologia, como fase da vida caracterizada por certa ingabilidade
relacionada com alguns problemas sociais vinculados a crise de valores, conflito de
geracoes, e, mais recentemente, a desvios socialmente engendrados. Na Psicologia, como
fase da vida marcada pela ingtabilidade emocional, conflitos de identidade, ou revolta
Nessas duas abordagens acima citadas sG0 0s aspectos negativos dos adolescentes ou

jovens que sdo os mais freqientemente privilegiados.

No presente estudo, 0s jovens seréo analisados dentro do universo mais amplo
da juventude como categoria sociolégica e historicamente construida, (Machado Pais,
1996b; Bourdieu, 1983b), procurando dar conta do problema de investigacdo a que nos

propomos, mesmo com toda complexidade inerente a eta categoria.

Isto porque ha momentos em que a juventude se apresenta como um conjunto
com certa homogeneidade, relativa a idade, quando comparada a outros grupos geracionals,
porém heterogéneo, quando o0 observamos a partir das divisdes sociais, das diferentes
origens sociais dos jovens, de suas diferentes perspectivas e possibilidades. Nesse estudo
lidamos com os jovens que, em sua maioria, trabalham desde os treze (13) anos de idade,
ou aé menos, e assumem responsabilidades, comportamentos e posturas de adultos,

sobretudo no campo do trabalho.

Como afirma Bourdieu:



a idade € um dado biolégico sociamente manipulado e
manipulével; e fadar dos jovens como se fossem uma unidade
social, um grupo constituido, dotado de interesses comuns e,
relacionar estes interesses a uma idade definida biologicamente ja
constitui uma manipulagdo evidente (Bourdieu, 1983b: 113).

No entanto, sempre que se fala em juventude, o critério etério’, explicita ou
implicitamente, se encontra presente como base para a sua definicdo, como bem esclarece
Groppo (2000). E que este fator etario, implicito na nogdo “ juventude’ , desempenha um
papel crucid no entendimento de muitas caracteristicas das sociedades modernas,
referentes aos diferentes estilos de vida, lazer, consumo, relagdes cotidianas, sobretudo pela
institucionalizagcdo do curso da vida, cronologizado. Isto porque, a modernidade ocidental,
de certa forma, organiza as sociedades cronologizando crescentemente as fases da vida
institucionalizadas pelo Estado, como parte do processo de racionalizacdo da vida socia, de
acordo com o conceito de Weber (1992), organizando o proprio sstema educacional,
regulando deveres e direitos politicos, civis, trabahisas e de seguridade socid;
relacionando a idade a entrada e saida no mercado de trabaho, na escola, no acesso a lazer.
Em suma, o critério etario ndo pode ser descartado embora deva ser relativizado, visto que
“ljuventude” nd se limita a uma determinada geracdo por ser, sobretudo, uma

representacdo ou criagdo smbolica associada a comportamentos e atitudes.

Groppo (2000, p.15) citando Rezende (1989) que afirma a existéncia de “uma
pluralidade de juventudes’ , conclui:

De cada recorte socio cultural, classe social, estrato, etnia, religido,
mundo urbano ou rural, género, saltam subcategorias de individuos
jovens, com caracterigticas, simbolos, comportamentos, subculturas
e sentimentos proprios. Cada juventude pode reinterpretar a sua
maneira 0 que € ser jovem, contrastando-se ndo apenas em relacéo
as criangas e adultos, mas também em relacéo a outras juventudes.

1. Na redlidade, ndo existe um consenso quanto a faixa de idade que pode ser considerada “ juventude” num
sentido restrito, sendo mais comumente situada entre a infancia e a idade adulta, também essas duas fases,
variaveis segundo critérios socio-culturais.



Segundo Bourdieu, dentre as varias, deve-se distinguir no minimo duas
juventudes. a dos jovens que trabalham e a dos adolescentes (da mesma idade) que sfo
apenas estudantes. De um lado, para os primeiros, 0s constrangimentos econdomicos apenas
atenuados pela solidariedade familiar; do outro lado, para os segundos, a facilidade dos
assstidos, com subvencéo para alimentacdo, moradia, e até para as varias modalidades de
lazer e entretenimento, num caso tipico de “irresponsabilidade provisoria’ , quando sfo

consderados adultos para algumas Coisas e criangas para outras.

Bourdieu afirma ainda, que edas “duas juventudes’ sdo dois polos de um
espaco de possibilidades oferecidas aos jovens, no qual todas as formas intermediérias entre
um e outro polo sdo possivels. Analisa ainda, os desdobramentos sociais decorrentes do
acess0 a ecola pelos jovens de um modo geral: o do adolescente burgués, mantido
sociamente fora do jogo do mercado de trabaho, com acesso redrito as coisas desse
mundo do trabaho, e inteiramente ocupado com o oficio de estudante; o do jovem das
classes médias baixas e das camadas mais pobres da populagdo, que “gquerem” trabahar
cedo, por aspirarem a0 estatuto de adulto e por necessidade de conseguir 0 seu proprio
sustento, tendo que concilia-lo com o estatuto de estudante. E isto o leva ao risco de cair em
ciladas, desenvolvendo aspiragcbes muito adém das suas possbilidades sociais, investindo

em titulos desvalorizados.

Para Machado Pais (1990, 1996b) o conceito de juventude, construido dentro de
uma Vvisdo historica e sociolégica, deve ser pensado, de fato, sobre dois eixos semanticos:
um que denota unidade, quando se refere a uma fase da vida, e outro que denota
diversidade, decorrente das diferentes origens de classes dos jovens, origem rura ou
urbana, de serem jovens estudantes, jovens estudantes-trabalhadores, solteiros ou casados,

homens ou mulheres.

Dentro desta perspectiva, no esudo do jovem, é imprescindivel ndo percebé-lo
como vivendo uma fase estanque da vida, mas Sm uma fase da vida que, na realidade,
representa um processo e uma segiéncia de percursos, de trgetos, gque realiza nos varios
espacos socials e pelos varios quadros ingtitucionais, entre a infancia e a idade adulta. “ O

estatuto de jovem € negociado e renegociado entre os jovens e seus familiares, com seus



pares, e as ingtituicdes da sociedade o gque faz com que 0s jovens sgjam atores com

estatutos em construcdo e reconstrucdo” (Machado Pais, 1996 b, p. 321).

Neste trabalho, esta questéo € relevante porque se propde a andlisar também, e
na medida do possivel, as descontinuidades e rupturas que marcam a transcao dos jovens
desta pesquisa para a vida adulta, levando em conta como lidam com as aspiracoes, ilusdes
e frustragbes, como constroem estratégias2 de sobrevivéncia, nd0 marcadas exclusvamente
pela posicdo de classe e origem familiar, mas pelas flutuactes e reversbilidades de suas
trajetdrias de vida, configuradas por multiplos fatores conjunturais politicos, econémicos e
sociais.

Sabe-se que a “opgdn” dos jovens em freguentar ou nd o0 ensno medio, em
valorizar ou n&o a escola e a escolarizagdo, possui relagdo com as suas condigdes socials,
com o passado familiar e o investimento familiar na escolarizagdo dos filhos, e ainda, com
uma gama de fatores singulares, que combinados num determinado contexto, incluindo
efeitos de politicas publicas, ideologias, crises econdmicas, por exemplo, acabam por

configurar diferentes representaces e agoes.

Os dados estatisticos oficiais’ ddo conta de objetivar a fregiiéncia de apenas
50% dos jovens, na faixa etaria dos 15 aos 17/18 anos, no Sstema regular de ensino,
embora tenha havido um crescimento da matricula inicial, no ensno médio, no periodo de
1996 a 1999 de 10,4% em ambito naciona e de 7,0 % no Estado de S&o Paulo; sendo que,
nas vérias dependéncias administrativas houve acréscimo apenas no nivel estadual, como
mostram os dados. federa (...), estadua (9,3%), municipa (-6,0%) e privada (-2,6%).
(Brasil, Mec/Inep/SEEC. Censo Escolar 2000).

O ensno médio regular no Brasl, como um todo, apresenta atos indices de

alraso de escolaridade em sua clientela. Em particular, em Campinas, os dados de 1996,

2. “ A nocdo de estratégia é o instrumento de uma ruptura com o ponto de vista objetivista e com a acdo sem
agente gue o estruturalismo supde (recorrendo, por exemplo a nogdo de inconsciente). Mas pode-se recusar
ver a edtratégia como produto de um programa inconsciente, sem fazer dela o produto de um calculo
consciente e racional. Ela é produto do senso prético, como sentido do jogo, um jogo socia particular,
historicamente definido, que se adquire desde a infancia, participando das atividades sociais.” PIERRE
BOURDIEU, Coisas Ditas. 1990, p. 81.

3. Estes dados ser&o abordados de forma mais completa no Capitulo I1.



fornecidos pela SEE/SP, de acordo publicacdo do MEC de 1996, mostram que 67,03% dos
alunos matriculados no Ensno Médio esd0 na rede estadual e, nessa rede, 57,07% dos
alunos estd0 com atraso de mais de um ano na escolaridade. Por série, este atraso deu-se da
seguinte forma: na primeira s&rie, 62,3%; na segunda série, 61,4%; na terceira s&rie, 56,2%

e na quarta serie, 48,4%.

Segundo dados da Secretaria de Estado da Educacdo (1999) o Estado de S&o
Paulo representa 30% da matricula total do Ensno Médio no Brasl e a rede estadual

responde por 80% da matricula sendo que 64% destas est&o no ensino hoturno.

Estes dados refletem uma redidade bastante preocupante com relagcdo ao
Ensno Médio, sobretudo frente as transformactes que atualmente ocorrem no mundo e a

vinculagdo crescente, real ou ideologicamente criada, entre escolaridade e ocupacéo.

E considerando a relevancia deste estudo que este trabalho foi proposto com os

seguintes objetivos:

1- Andlisar a trgetdria dos aunos do ensno médio noturno, informantes

dessa pesguisa.

2- Regisrar como o jovem estudante trabalhador, em funcéo de interesses,
origem socia, posshbilidades sociais e aspiragdes, verbaliza seus projetos de

vida e elabora sentidos.

3- Regidrar e anadlisar 0os motivos, as representagdes e apropriacbes da
escola e 0 espaco de possbilidades no trabaho a ela vinculadas, expressos

pelos aunos.

4- Levantar o pefil do jovem estudante do curso noturno, especificando
variagbes decorrentes das condi¢bes de género, origem social, padréo sbcio-

econdémico, ocupacao, lazer e cultura.

5-Apresentar dados e reflexbes sobre 0 ensno médio no contexto das

reformas educacionais, em particular, no que diz respeito ao noturno.



6-Fornecer alguns subsidios a outros estudos que contribuam para a

adequacao das intervengdes educacionais.

Este estudo, relacionando educacdo escolar, juventude e as perspectivas de
trabalho do ponto de vista do aluno, se prop6s a um aprofundamento da questéo do sentido
dado por este jovem a escolaridade na conquista do trabaho ou a apropriagdo do
conhecimento oficial. Buscou saber se a perssténcia em freqlientar a escola representa a
interiorizacdo dos discursos empresarials, politicos e dos meios de comunicagéo de massas
que atribuem a educacdo a saida para a profunda crise do emprego, hoje desmistificada por
varios estudos (Segnini, 2000a); (Ringer, 1989); ou se representa um valor smbolico na
obtencdo de maior prestigio socid. E, se 0 maior ou menor investimento familiar na
educacdo dos filhos tem relacdo com uma visdo maior ou menor das possbilidades sociais
no futuro. S80 questdes perseguidas com a disposicdo de conhecer como sdo objetivadas as
varias visies destes jovens, estudantes e trabalhadores, que vivendo em sociedade, sofrem
os efetos das contingéncias sociais de varias ordens e sd0 0s destinatarios das politicas

publicas de educacéo.

Para atender as questbes propodas, este trabalho foi previsto para ser dividido
em de duas partes. Na Parte | deste trabalho de pesquisa, colocamos o problema de
investigagdo, apresentamos os fundamentos tedricos e metodologicos, e procuramos
construir o espago da educacdo escolar, historicamente contextualizado, em sua multiplas

relacbes com outros aspectos da estrutura socia. (Introducéo, Capitulo I, Capitulo I1).

Na Parte Il, nos propomos a andlise sstemética dos dados obtidos na pesquisa
empirica apresentando, do Capitulo Il em diante, uma andlise mais sstemética da reaidade
estudada, focalizando os jovens estudantes trabalhadores, e as interrelagdes entre sua
condicdo social, sua escola e bairro; suas préticas culturais e de sociabilidade, a questéo

educaciona e do trabalho, suas representagdes e projetos de futuro.

Foram escolhidos como procedimentos metodolégicos o question&rio, a
entrevista, observagbes ndo dgdemdéicas, andlise de documentos oficiais e ampla
bibliografia, os quais serdo melhor comentados no Capitulo |, Opcdes Teoricas, Percursos

Metodol 6gicos.



No Capitulo 1l, O Campo da Educacdo Escolar nas Sociedades Complexas:
Educacéo de Massas, Classes Sociais e Sstemas de Ensino, é feita uma andlise do campo
escolar* nas sociedades complexas, e no Bradl, partindo da vaorizacdo socia da
escolaridade, historicamente vinculada a ascensdo da burguesia, até o atua contexto mais
gera das transformacbes da sociedade contemporéanea, com repercussies inevitaveis na

sociedade brasileira e, especificamente, na escola média.

O debate foi conduzido para a reforma do Ensno Médio, com o
questionamento da dominagcdo da logica de mercado sobre o campo educativo, buscando
um refinamento das explicagdes sobre as relagdes entre educacdo, trabalho e
empregabilidade, para poderiormente, apreender como estes fatores sdo determinantes
socials nas representagdes e nas disposicoes para agir destes jovens. Frigotto (1994; 1995;
1999), Gentilli (1995), Machado (2000) e Segnini (2000a) sdientam a necessdade de
reflexbes sobre as questdes de qualificacéo e das mudancas tecnoldgicas, em suas relagdes

com 0 processo educacional .

Neste estudo, a problematica do trabalho acabou por se congtituir em um dos
polos da discussdo tedrica sobre qualificacdo, competéncia, educacdo geral para o trabaho
e empregabilidade, no contexto da reestruturagcdo produtiva, das mudancas no papel do
Estado e nas politicas publicas educacionais implementadas pelos 6rgdos oficiais. Estas
questdes tém ddo, extensvamente, abordadas por Lopes (1993); Leite (1993); Castro
(1993); Paiva (1993); Antunes (2000); Kuenzer (2000a, 2000b); Ferretti (2000); Bueno
(2000), Machado (2000), dentre outros, aos quais nos reportamos.

No Capitulo Il procedemos a andlise dos fatores mais gerais que compdem a
configuracdo em estudo: Os Jovens estudantes, suas escolas e origens sociais. No estudo
das escolas, as suas caracteristicas basicas sdo sdlientadas. a localizagdo no espaco fisico da
cidade, algumas caracteristicas dos bairros, suas instadacOes e sua edrutura de

funcionamento, levantando algumas questdes sobre as regulagbes da escola publica na

“. Neste trabalho nos referimos & educacéo como educacio escolar, ndo no sentido limitado aos saberes
escolares ensinados nas disciplinas curriculares, mas a educacdo escolar ampliada, numa visdo da escola
como espago social de socializacdo e sociabilidade, em que préticas e representacbes ocorrem numa
perspectiva de reproducéo e producdo, conformidade e conflito social.



atualidade e as aspiragbes futuras dos jovens, quanto a continuidade dos estudos. Além
disso procuramos caracterizar 0 grupo de jovens de cada escola, informantes da pesquisa,
quanto a condicdo social através de indicadores como condigdes de moradia, ocupacéo dos

pais, renda, escolaridade de pais e irméos.

No Capitulos IV tratamos da educacdo escolar: Da educacdo escolar-
Trajetorias diferenciadas, projeto de futuro e representacoes. Neste capitulo, trabalhamos
ora com as informagdes dos questionadrios ora com 0s dados das entrevistas, ora com 0s
dados de ambos em complementacdo. Neste estudo, procedemos a andlise usando uma
classficacéo operaciona dos jovens quanto as suas trgetdrias escolares, dividindo-os em
cinco grupos. 1. trajetérias de sucesso, usada a nogcdo de sucesso escolar, na acepcao
convenciona utilizada pelos especidistas de educacéo, referente a uma trgetoria sem
reprovacles, 2- trajetorias com atraso ou interrupcdes associadas a sucesso, referentes
agueles alunos que nunca foram reprovados, mas eventualmente sairam da escola e depois
retornaram; 3-trajetorias com interrupcdes associadas a reprovacdes, vividas pelos alunos
gue foram reprovados e também interromperam os estudos, em algum momento de suas
vidas, 4 — trajetdrias com reprovagoes tipicas, daqueles jovens que foram reprovados por
fatores tipicamente relacionados com reprovagbes escolares como falta de estimulos,
desinteresse, fdtas, até outros fatores vinculados a fahas das escolas, também.; e 5-
trajetérias com reprovacdes contingentes, por serem reprovagdes motivadas por problemas
pessoais marcantes. Abordamos as edratégias dos aunos, estratégias familiares para
manterem os filhos estudando, as suas criticas a escola, a0 seu funcionamento precério, as
politicas de educacéo e ao desinteresse e comportamento inadequado de colegas. Buscamos
analisar os seus projetos de futuro, ligados a educacdo escolar, as suas representactes da
educacdo, vinculando-as a sua dimensdo instrumental, social e smbolica. Nesse particular,
procedemos a andlise do valor do diploma, vinculado por muitos deles a maior

empregabilidade, mas também a um elevado valor smbdlico, para outros.

No decorrer deste estudo, procuramos apreender as relagdes entre o processo de
inclusdo social dos agentes sociais mais desprovidos dos capitais econdémicos e Smbdlicos,

e as transformagdes sociais em curso; e ainda, fatores singulares que contribuem para o



“sucesso escolar” dos aunos das camadas populares, sem deixar de condderar que a
representacdo do “sucesso” escolar, ndo e redtringe, para muitos deles, numa trgjetoria de
aprovagdes sucessvas, porém na permanéncia na escola até o final da escolaridade basica,

n&o importando o tempo levado para se alcancar tal meta.

No Capitulo V, Trabalho: da insercéo ocupacional aos sentidos do trabalho,
procuramos ponderar as interrelactes entre educacdo e trabaho, tanto do ponto de vista
forma, das ligagches inditucionails entre os dois campos, quanto das vinculagcOes
subjetivamente percebidas pelos jovens. Situamos o desemprego no Brasl e a polémica em
torno da perda ou ndo da centralidade do trabaho, passando a analisar, em seguida os
percursos de inser¢éo ocupacional dos jovens estudados, e apds a questéo dos sentidos do
trabalho para esses jovens trabahadores, procurando apreender também as relagdes entre a
élica do trabaho, representacdo e condicdo de vida, diante das incertezas e
imprevisibilidades e precarizacdo do mundo do trabalho.

No Capitulo VI, Juventude, tempo livre e praticas culturais, analisamos
aspectos das culturas juvenis, envolvendo suas representacoes e praticas de sociabilidade,
lazer e cultura. Nesse capitulo, procuramos em primeiro lugar, aprender como se véem a s
MEesMoS ComMo jovens, uma vez que 0 seu cotidiano é quase que plenamente ocupado por
deveres escolares e do trabalho, e um dos tragos marcantes do viver juvenil diz respeito ao
uso do tempo livre, ao convivio com 0s outros jovens, ao consumo de determinados bens
culturais. Procuramos apreender as suas préticas culturais e de sociabilidade, bem como as

representagdes que exteriorizam sobre as indtituicdes sociais e sobre as questdes sociais da
atualidade.

Por fim, tecemos agumas consderacoes finais, abordando questdes a serem

refletidas em profundidade e pesguisadas em outros estudos posteriores.

Resta acrescentar que este trabalho visa contribuir minimamente para que as
questdes referentes aps jovens trabalhadores, estudantes de cursos noturnos, sgam
consderadas a partir de suas vivéncias e representagoes, que os dados colhidos cumpram a

funcdo de registro de uma época paradoxa, e que, as andlises, vaidas para esse universo
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redrito, em alguma medida, possam servir de reflexdo para aqueles que tém algum

Interesse na compreensdo da questdo social posta para a juventude nos tempos atuais.
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CAPITULO |

OPCOESTEORICAS, PERCURSOS METODOL OGICOS

Este estudo foi proposto dentro de uma opcgdo tedrico-metodologica que
consdera a integracdo e a complementaridade do corpo tedrico com 0s procedimentos
metodologicos. Esta posicao alinha-se com a dagueles filésofos e cientistas que criticam as
separacies dicotbmicas entre métodos e técnicas, qualitativos ou quantitativos, de um lado,
e as explanagdes tedricas, de outro. Bourdieu é um destes socidlogos que elabora os
pressupostos que fundamentam esta posicdo. Este autor, alegando que a divisio
teoria/metodologia € fruto de uma divisio operaciona de trabalho “entre professores e
investigadores de gabinetes de estudo” (Bourdieu, 19983, p. 24), defende que as opgoes
técnicas mais empiricas sgjam inseparaveis das opcoes tedricas, na construcéo do objeto de
estudo. Recusa todo “sectarismo” metodologico e sugere que, dependendo do caso e da
definicdo do objeto de estudo, todas as técnicas sgfam mobilizadas desde que pertinentes e
passiveis de utilizagao.

Em suma, a pesguisa é uma coisa demasiado séria e demasiado
dificil para se poder confundir rigidez, que é o contrario da
inteligéncia e da invencdo com o rigor, e se ficar privado deste ou
daguele recurso entre os varios que podem ser oferecidos pelo
conjunto das tradi¢des intelectuais da disciplina (Sociologia) e das

disciplinas vizinhas. Etnologia, Economia, Historia” (Bourdieu,
19983, p. 26).
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Advoga uma maior liberdade na opcdo das técnicas, desde que sgam
observadas com rigor as condi¢cbes de sua utilizacdo e sua adequacdo ao problema de
estudo colocado.

Também Souza Santos (1989, p. 74) anadlisa a questdo do método. Segundo este
autor, a discussdo sobre o método e a cientificidade das Ciéncias Sociais foi acirrada com a
perda do consenso “podtivisa’, pela critica a este paradigma cientifico-metodologico,
levando a um aprofundamento da reflex&o metodoldgica sobre a provisoriedade da verdade

e a complexidade na busca do conhecimento.

Esta discusséo epistemoldgica resulta, na pratica das pesquisas, no
Plurdismo Metodologico, com a combinagd de métodos
gualitativos e quantitativos e com 0 uso de Vvérias técnicas de
investigacdo - quanto mais precaria se tornou a verdade mais dificil
e ariscado o caminho real para obtéla. Essa consciéncia da
complexidade traduziu-se na idéia de que ndo ha um caminho real
para aceder a verdade, todos devem ser tentados na medida do
“ possivel” (Souza Santos, 1989, p. 74).

Estas questbes tedrico-metodologicas, que envolvem as opcdes feitas pelo
investigador quanto a abordagem do objeto de pesquisa e sua construgdo, vinculam-se a
discussio epistemologica inerente a congtituicdo da Ciéncia como conhecimento que se
opbe ao conhecimento do senso comum, esponténeo, sem contudo, descartalos. A
congtituicdo da Ciéncia exige a promogao da ruptura com as representacOes e interpretacoes
do senso comum, elas mesmas acadas a categoria de objeto de estudo. Conciliar a
racionalidade objetivista, imposta a0 conhecimento da Ciéncia, com a especificidade do
objeto de estudo das Ciéncias Sociais, que envolve relagdes préximas entre o pesquisador e
0 pesquisado, € o grande desafio. A complexidade do estudo do campo social obriga o
pesquisador a uma vigilancia epistemologica muito cuidadosa, pelos obstaculos advindos
da identidade de natureza entre 0 sujeito e o objeto de estudo - um objeto que interage,
pensa, reage; que detém um saber e uma experiéncia de vida unicos, capaz de atribuir

sgnificado proprio as suas acoes, com representacdes especificas.
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Trabalhamos nesta pesquisa com a consciéncia das dificuldades de construcéo
do objeto de estudo, os jovens estudantes do ensino médio noturno e trabahadores,
praticando a reflex&o sobre as categorias de percepcao condituidas, pela pesquisadora, em

Sua vivéncia e experiéncia cotidianas.

Com o0 objetivo de andisar as concepgdes do jovem estudante trabalhador
sobre a escola, trabaho e seus projetos de vida, utilizamos a nogdo de representacéo social
cComo recurso operaciona na apreensdo dos sentidos que 0s sujeitos desta pesquisa
atribuem a estes dois campos de sua vivéncia (Garcia, 1997) e as apropriagdes que
elaboram e que entram na configuragdo de seus projetos de futuro. Estes conceitos
fundamentam-se em Certeau (1994); Chartier (1990); Godelier (1981) e Sandoval (1994).

A nossa proposta de estudo visa Stuar o problema no contexto mais amplo da
sociedade e do campo educacional, cruzando a dimensdo objetiva, dada pelos estatutos
sociais dos aunos, origem de classe, capitais culturais e sociais herdados, com a dimensao
subjetiva, exteriorizada em representacOes, expressas nos relatos orais, nas entrevistas e nas

respostas dadas aos questionarios.

Para tanto, recorremos a uma ampla bibliografia sobre o assunto, a andlise de
documentos oficiails, a0 uso dstemético de dois instrumentos de pesquisa de campo,
guestionario e entrevisas com aunos e pais ou familiares responsaveis. Estes dois
instrumentos de pesquisa possbilitaram a coleta dos dados, complementares entre 4.
Procuramos utilizar os dados do questionério ou da entrevista, no momento da anadlise mais
dstemética®, de acordo com a maior ou menor adequacdo de uns ou de outros ao fim

desgado referente a analise do fato ou fendbmeno em estudo.

Entrevistas e questionarios sdo instrumentos mediadores na exteriorizacdo das
expressoes de subjetividade, sendo que o questionario permite uma maior objetivacéo e
vishilidade dos dados, necess&rias a caracterizacdo da condicdo social dos pesquisados.

“As formas narrativas e as representacoes de suas vidas, do trabalho, da escola, das

°. Quanto ao processo de andlise ver Demartini, Z. B. F. A Questdo da andlise no processo de pesquisa. In:
Lang, A. B. S. G. (org.) Desdfios da Pesguisa em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: CERU/USP, 2001. P. 49-72
(Textos, s&rie2; n. 8).
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possibilidades sociais sdo revelagdes de sua condicdo social e de sua trajetéria”.
(Battagliola; Bertaux-Wiame; Imbert, 1991, p. 12).

Durante todo o desenvolvimento do trabalho, os fundamentos tedricos
apresentados por Demartini (2001) sobre os procedimentos de pesquisa, serviram de base,
sobretudo, por conceber a pesquisa como processo, a exigir “discussdes sistematicas e
continuas ao longo de todo o percurso, assim como tomadas de decisdo a cada momento”
(op. cit. p. 52). Essa podura tedrico-metodologica € mais necessaria nas pesquisas de
orientacéo qualitativa, nas quais € maior a exigéncia da smultaneidade entre o trabaho de
campo e a andlise, redlizada das mais variadas formas pelos pesguisadores, dependendo,
evidentemente, do objeto de estudo, dos propositos de tal estudo, e de outros determinantes
como tempo, recursos etc. Demartini reforca a visdo desenvolvida por Bertaux (1980) a
regpeito da necessidade da reflexdo sobre os dados para a apreensdo dos temas
significativos que nortelam o encaminhamento das decisdes, tomadas de acordo com o

desenrolar da pesquisa.

Complementamos o trabalho de campo com agumas entrevistas informais®
com Supervisores de Ensno, Diretores de Escola, Vice-Diretores, Coordenadores
Pedagogicos, Auxiliares de Ensino, Secretérios de Escolas e observages, realizadas dentro
de padrdes etnograficos, com anotagdes em caderno de campo das percepcdes, das
dificuldades encontradas no processo de investigagdo empirica, das reagdes dos “outros’

(direcdo, professores, ingpetores de alunos, coordenadores, pais) no contexto da pesquisa.

Sobre a questéo teodrico-metodologica consderamos relevante a afirmacéo de
Antuniass (2001. p. 46):

...gostariamos de ressaltar que as operagdes préticas numa pesquisa
devem ser plangjadas tendo sempre presente o quadro tedrico do
gual se partiu, pois € a teoria que da sentido as operagOes de
verificacdo, tendo em vista que é a Sstematizacdo oferecida por ela
gue permite a formulagcdo cientifica do objeto de pesquisa,
consequentemente a formulagcdo das hipdteses e 0 estabelecimento

®. Sobre entrevistainformal ver Ferrarotti, F. Sociologia Lisboa, Ed. Teorema, 5/d. p. 114.
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das variaveis e seus indicadores. E a teoria que pode possibilitar a
transformacéo dos dados empiricos acumulados pelo pesguisador
em conhecimento cientifico.

Salecionando os infor mantes

Procuramos delimitar o objeto de estudo selecionando duas escolas publicas
noturnas de Campinas de modo a posshbilitar: a a caracterizagdo destas escolas publicas
noturnas de Ensno Médio regular de Campinas, Situando-as dentro do contexto mais amplo
do campo escolar; b- a caracterizacdo da escolarizacdo dos jovens provenientes das
camadas populares e, minoritariamente, das fragdes mais baixas das camadas médias da

populacdo. Como bem afirma Machado Pais (2001, p. 110):

Em ambiéncias qualitativas os critérios de selecéo sdo critérios de
compreensdo, de pertinéncia e nd o0s de representatividade
edatistica... As edratégias de selecdo ndo se orientam para a
congtituicdo de amostras estatisticas mas de amostr as estr atégicas
que permitam atingir uma saturago’ informacionista.

Estabelecemos que os sujeitos primordias desta pesguisa deveriam estar
freqUentando a 22 Série do Curso Médio regular noturno, em duas escolas puablicas - uma, a
Escola Alfa, stuada em bairro central, o Cambui, e a outra, a Escola Beta, localizada no

bairro periférico, a Vila 31 de marco®.

’- Este conceito de saturacdo, fundamentado por Bertaux (1980), refere-se & construcdo progressiva de uma
representacdo do objeto do estudo a partir da “ maxima reflex@o socioldgica possivel e de um minimo de
procedimentos técnicos, segundo expde Demartini (2001. P. 54). Este conceito € discutido por Ferrarotti, e de
acordo com Demartini, “ abre novas perspectivas de andlise” ao pesguisador que opta por uma abordagem
qualitativa.

8. E importante ressaltar que os nomes dos informantes e das escolas s3o ficticios, com o objetivo de manter a
suaidentidade preservada.
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A opcéo pelos alunos que cursavam a 22 série deve-se, em grande medida, ao
proprio cronograma da pesquisa, tragcado em fungdo do prazo do doutorado e da escolha dos
dois instrumentos de coleta de dados - 0 questionario e as entrevistas. Segundo o projeto de
pesquisa, em 1999 elaborariamos o questionario e efetuariamos sua aplicacéo nos alunos de
28 s&rie do Ensno Médio e procederiamos a tabulagdo. Selecionariamos os informantes das
entrevistas e as redlizariamos em 2000, com 0s mesmos alunos, agora no 3° ano do Ensino
Médio, partindo do pressuposto de que estariam mais envolvidos com seus projetos de
futuro, relacionados com a continuidade dos estudos, trabalho e sua pretensdes quanto a
vida privada. Condderamos, também, que trabalhando com os mesmos alunos nos dois
ultimos anos consecutivos teriamos mals elementos para apreender suas trgjetorias
ecolares aé o fina do Ensno Médio. Em funcdo desses fatores operacionas e
metodoldgicos, vinculados aos objetivos da pesquisa, descartamos selecionar aunos da
primeira s&rie do ensno medio.

A escolha dessas duas escolas deu-se, sobretudo, por sua Stuacdo no espaco
geogréfico da cidade, contrapondo um bairro tradicional, muito valorizado sociamente,
bastante heterogéneo, e um bairro periférico, com predominio de moradores de camadas

populares.

Os bairros ndo congituem objeto privilegiado deste estudo mas, apenas um
critério eleito para restringir 0 acesso a uma populacdo de informantes heterogénea, no
ambito dos alunos da escola publica noturna, em Campinas, de modo a permitir alguma
comparacdo pertinente e apreendermos alguma relacéo entre a origem social do auno, o

bairro de resdéncia e o bairro da escola.

Foram sdlecionados os alunos de duas classes de 22 sé&rie em cada escola
totalizando quatro (4) classes de aula Estas quatro (4) classes deveriam ter,
aproximadamente, quarenta (40) alunos matriculados em cada umas delas. No cotidiano das
escolas, os alunos do periodo noturno ndo apresentam uma freqiiéncia regular, € 0 maior
nuimero encontrado em uma das salas foi vinte e sais (26) alunos, na Escola Beta, quando

aplicamos 0 questionario, em junho de 1999. Dessa forma, aplicamos o0 questionario em

°- As escolas serdo analisadas com maiores detalhes no Capitulo 111.
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vinte (20) alunos de cada classe da Escola Alfa; ao todo quarenta (40); e vinte e sais (26)
em uma classe e vinte e dois (22) em outra da Escola Beta, somando quarenta e oito (48).
Congderando as duas escolas foram, no tota oitenta e oito (88) informantes do
questionario. Apés a tabulagdo dos dados selecionamos vinte (20) alunos, uma parte da
Escola Alfa e outra parte da Escola Beta com o0s quas redizariamos entrevistas.
Pogteriormente, selecionamos onze (11) pais de aunos e dos quais conseguimos redizar
entrevistas com sais (6). O processo de selecdo dos informantes sera melhor esclarecido nos

itens que se seguem.

A presente investigacdo procurou trabalhar com dados que nos permitissem
relacionar os condicionantes sociais remotos (politicas econbmicas e socias nacionais,
politicas educacionais estaduais) com os condicionantes sociais proximos (familia, escold),

e as trgetdrias dos alunos, suas representagcdes e projetos de vida.

Os Questionarios

O quedtionario foi elaborado de modo a produzir um conhecimento objetivado
da identidade sociad dos agentes quanto a idade, género, condicOes sociais, origem social
familiar, escolaridade dos pais, profissdo, escolaridade do aluno, algumas préticas culturais
e de sociabilidade, além de obter agumas indicagcdes sobre 0 sentido atribuido ao trabalho,

aescola e a condicéo de jovem perante as transformagdes sociais da atuaidade.

Embora esta investigagdo sociologica se fundamente numa abordagem
qualitativa, predominantemente, o0 questionario possbilitou, no ambito restrito desta
pesguisa, uma aproximacdo quantitativa, permitindo analisar algumas regularidades e

apreender a identificacéo socia dos agentes.
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Foram feitas questbes fechadas e abertas, no question&rio, sobre os temas
cruciais para 0 desenvolvimento da pesquisa, e este garantiu, também, informactes
“secundérias’ sobre edtilo de vida, consumos culturais e de lazer, concepcdes politicas,
préticas religiosas, valores morais e sociabilidade, muito necess&rios a construgdo do objeto

de estudo, de uma forma mais abrangente.

Além de posshilitar o acesso a um leque ggnificativo de informacoes,

permitiu-nos selecionar, a partir dos dados, os informantes para as entrevisas.

Os questionarios foram aplicados pela investigadora, nas salas de aula, no
periodo das aulas, cedidas pelos professores com autorizagdo da direcdo da escola. Apos a
apresentacéo da pesguisadora (como professora de outra escola de Ensno Médio Noturno
da rede estadual de Campinas e aduna do doutorado da Unicamp) e da pesquisa, seus
objetivos e a importancia da colaboracdo dos alunos, entregamos o questionario a todos os
alunos de duas classes de 22 série. Nao houve recusa explicita de nenhum auno das duas
escolas. Na Escola Beta, apos a entrega, dois alunos devolveram o questionario alegando
cansaco para responder “tudo aquilo”. O preenchimento do question&rio deu-se em uma
gtuacdo relativamente formal. Tinham claro que agquelas informacbes seriam sigilosas e
gue apenas a pesquisadora, uma desconhecida para eles, teria acesso a elas, e que jamais
seriam identificados. Acredito ter transmitido confiabilidade a eles, tanto que ndo sentimos
rgeicdo ou ma vontade. Apenas na Escola Alfa um auno respondeu as questdes do
guestionario com um certo ar de deboche quando a questéo era referente a seu pai. Mas de

um modo geral, foram respondidas com seriedade.

Os aunos levaram cerca de uma hora e vinte minutos para preencherem o
guestionario. Na realidade o questionario mostrou ser um pouco longo demais. Na tentativa
de apreender dgnificados ndo explicitos em suas respodtas, algumas questbes foram
elaboradas em dois formatos, e o que poderia ser um meérito foi prgudicado pela demanda
de um grande esfor¢o por parte dos alunos para respondé-las. Embora tenhamos feito um
pré-teste, algumas questbes foram formuladas de modo a permitir respostas ambiguas.
Estas questdes foram anuladas. De um modo geral as questdes foram respondidas dentro do

previso e as questbes condderadas dificels ou desagradaveis ficavam sem respostas.
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Quando ndo compreendiam a questdo alguns alunos pediam informagdes e as recebiam
individualmente. Muitos responderam 0 que quiseram e do modo que quiseram, sem

guestionar muito.

Antes da aplicacdo propriamente dita, estivemos nas escolas varias vezes.
Numa das vezes fizemos o pré-teste, com alguns alunos de uma sala de 12 s&rie do Ensino
Médio. Primeiramente aplicamos 0 questionario na Escola Alfa e depois na Escola Beta,

nos meses de maio, junho e agosto de 1999.

Tivemos agumas dificuldades, no inicio da aplicacdo do pré-teste, como ja
expusemos atrés, porque pretendiamos aplicalo para todos os aunos de cada classe. E,
sempre que la chegavamos, em diferentes dias da semana, sga na primeira, segunda ou
terceira aula, sempre encontrdvamos a classe mais ou menos com a metade dos alunos
presentes. Desstimos vérias vezes, até que obtivemos a informagdo de que as auséncias
aconteciam normamente. Sendo assm, aplicamos 0s questionarios sempre com a presenca

de, mais ou menos, 50% dos alunos.

Fizemos a tabulagcdo por classe e em cada classe por género; posteriormente, a

englobamos por escola.

O guestionario € um instrumento de pesquisa muito trabalhoso, desde a fase da
elaboracéo, envolvendo um conhecimento prévio do universo de estudo, e a observacéo de
uma série de critérios na elaboracdo das questdes (ndo induzir respostas, formular questbes
claras, que ndo permitiam dupla resposta; garantir seguranca aos informantes; equilibrar
repostas postivas e negativas, formular questées com coeréncia; evitar questbes negativas
ou de dupla negacéo), até as dificuldades para a tabulagdo dos dados, que demanda muito
tempo, atencdo e algum conhecimento de estatistica para uma exploracéo mais refinada dos
dados. Além disso, 0 question&rio pode se tornar uma armadilha para o investigador: ao
diluir, nas médias edtatisticas, as particularidades, e induzi-lo a contentar-se com um
trabalho descritivo. Todo tempo nos preocupavamos em ndo cair nessa armadilha. E como
0 guestionario produz respostas a questdes formuladas, é mais limitado quando se pretende
um trabalho qualitativo voltado para a apreensdo do sentido da escola e do trabalho na vida

dedstes jovens, dentre outras coisas. Ao contrario, a entrevista, mesmo Semi-estruturada,
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permite ao entrevistado uma maior liberdade para expor, produzindo um discurso em que

ele da o tom, possbilitando ao pesguisador entrever o que ndo foi explicitamente colocado.

Neste sentido, 0 questionério foi um instrumento auxiliar dessa pesquisa, tendo
gdo vaioso para a consecucdo dos objetivos para 0s quais foi proposto: garantir uma
primeira objetivacdo necesséria a condrucéo do objeto de estudo, fornecer informacdes
para a selecéo dos entrevistados, e funcionar como um banco de dados ao qual pudemos
recorrer no momento da analise propriamente dita, das trgetérias e seus condicionantes, das

representacoes e préticas.

As Entrevistas

A partir dos dados do questionario selecionamos um grupo mais redtrito para
efetuarmos as entrevidtas, cujo critério fundou-se nas diferentes Stuagoes referentes. a- ao
género; b- escolaridade dos pais [analfabeto, Ensno Fundamental incompleto (22, 42 e 62
serie); Endano Fundamental completo (82 série); Ensino Médio incompleto; Ensino Médio

completo e Ensino Superior]; c- Stuagdo socio—profissonal; d- renda.

Em 2000, edivemos nas duas escolas, Alfa e Beta, no find de maio,
conversando individualmente com os aunos sobre a redizacdo das entrevistas. Pensavamos
entrevistar alunos representativos dos mais variados perfis, quanto as atitudes em relacéo a
escola, inclusive os que a primeira impressao pareciam ser aunos gue regjeitavam a escola
ou os padrdes convencionais de sociabilidade. Mas estes Ultimos ndo aceitaram conceder
entrevistas. N&o consegui convencé-los. Entdo, procurando ndo abrir mdo dos critérios
objetivos que elegemos acima, selecionamos, em cada escola, dez (10) alunos, homens e
mulheres, totalizando vinte (20), todos que tinham respondido ao quedtionario no ano

anterior. Porém, ao final conseguimos entrevistar nove (9) alunos da Escola Alfa e onze
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(11) da Escola Beta. Quem aceitou ser informante colaborou, achou interessante responder
as questdes e no final, muitos até agradeceram a oportunidade de estarem falando sobre

guestdes que os incomodam e que nunca séo chamados a emitir opinides.

A maior dificuldade foi com as indtituicOes, e a interferéncia no cotidiano das
escolas. A minha presenca como pesquisadora gerava interrogacgdes, todos querendo saber a
finalidade da pesquisa e qual 0 uso das informagbes. Os professores ficavam um tanto
desconfiados, pensando sobre o que os auno fossem falar, de suas falhas, talvez. Apos o
esclarecimento, passavam a ser mais tolerantes, principalmente, por ser uma professora da

rede publica como eles.

A direcdo e a coordenacdo sempre manifestaram digposicdo em colaborar com
as informagdes, permitindo 0 contato com os aunos, sendo perceptivel, que a expectativa
era de que s interferisse o0 minimo possivel na rotina das aulas, 0 que era bastante
compreensivel. Porém, nada eliminava a sensacdo inevitavel de incomodar e quanto mais

rapido os aunos fossem entrevistados, melhor seria para todos.

Essas entrevistas, semi-estruturadas, abordaram: 1- dados referentes a origem
familiar, condicdes de vida da familia, de salde, renda, lazer; 2- dados referentes a
escolaridade dos pais e avos, quando possivel, dos irméos e do proprio entrevistado; 3-
RepresentacOes sobre escola e projetos para o futuro; 4- Trabalho, condigdes de trabalho e
representagdes, 5- Projetos familiares; 6- Outros aspectos da vida cotidiana ligados a

condicéo do jovem.

As entrevidtas foram realizadas nas duas escolas com autorizagéo da direcéo, da
coordenacdo pedagogica e dos professores das classes, no periodo de maio a outubro de
2000. Foram gravadas em fitas—cassete com autorizagdo dos informantes e transcritas para

posterior analise.

Embora propusse a redlizagdo das entrevistas fora do horario de aulas, em
algum lugar de sua livre escolha, todos os informantes acharam melhor e mais facil que esta
se redlizasse na propria escola, um pouco antes do inicio das aulas, ou com a dispensa da

aula pelo professor.
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Na Escola Alfa, mais central, foi bem mais demorado e dificil o processo de
realizacéo das entrevistas. nem sempre os alunos agendados vinham a aula ou compareciam
a0 encontro. Outras vezes, ndo podiam porque tinham provas ou paestras no mesmo
hordrio. Muitas vezes voltamos da escola sem redizarmos qualquer entrevista
Aproveitavamos esse tempo para conversas informais com professores, para andisar o

Plano de Gestéo da Escola e fazer observactes do cotidiano.

Na outra escola, do bairro de periferia, a diretora autorizou-nos a ir duas vezes
por semana la, e conseguimos realizar uma média de duas entrevistas por dia. Nessa escola
iniclamos as entrevistas em setembro porque no primeiro semestre houve a greve do
magistério oficia (de inicio de maio até meados de junho de 2000) e todos os professores
do noturno aderiram a €la, havendo atraso das atividades escolares. Em um més realizamos

todas as entrevistas, com 0s alunos gque Se propuseram a concedé-las.

As entrevistas transcorreram na maior normalidade, com agumas Stuacbes
inesperadas. De alguns entrevistados as informagdes brotavam com espontaneidade e gosto;
de outros, informagdes vinham a “reboque’, através de frases curtas, lacOnicas, num
discurso fragmentado e impaciente. Entretanto, da maioria vieram discursos cheios de
representagdes de sua redlidade vivida na escola, no trabaho, na familia, entre amigos, na
sociedade; e particularmente de uma informante, a negacdo da realidade vivida no emprego
como empregada doméstica, a qua procurando fugir do estigma desta profissdo feminina
apropria-se da profissdo do tio. E, durante toda a entrevista assumiu a posicao do outro, 0
“datus prestigioso e privilegiado” dentre as camadas populares, de operario de
multinacional. Esse equivoco S0 foi possivel ser desfeito, quando por telefone, conversando
com o pal, €le nos informou que ela nunca havia sdo operaria, mas que “sempre trabalhou
em casa de familia’ . Este fato nos conduziu a uma posicdo semelhante a relatada por Zaluar
(¢/d) sobre sua pesguisa com um grupo, alvo de extrema repressdo e acusado de préticas
ilegals, em que o informante mentiu e 0 esclarecimento dos fatos deu-se pela intervencéo
de terceiros que funcionaram como mediadores entre a pesquisadora e os informantes. E no

caso especifico por nés relatado, um aspecto postivo, do ponto de vista metodologico, esta
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na importancia da informac&o de terceiros. E do ponto de vista da informagdo, o sgnificado

desse episddio advéem tanto do que foi dito, quanto do que nos foi ocultado.

E esta questdo, relacionada com o falseamento da readlidade da informante, sera
retomada mais adiante, sobretudo no capitulo que aborda mais especificamente as relactes

entre os jovens e o trabalho.

Selecionamos ainda cinco familias dos aunos entrevistados da Escola Alfa e
sais da Escola Beta e agendamos entrevistas com quem se dispusesse a concedé-la: pal,
mae, irma mais velha. O contato foi realizado da seguinte forma: em primeiro lugar, fomos
a escola, conversamos com os alunos. Pedimos a eles que conversassem em casa com 0S
pais, explicando a nossa intencdo de conversar com eles. Pedimos ainda o telefone para
posteriormente entrarmos em contato com seus pais e combinamos o dia, o horario e o local
da entrevista. Na Escola Alfa conseguimos redizar apenas duas entrevisas. uma com a
irma mais velha de um auno e outra com a mé de uma auna, apés muita ingsténcia e
varias negacOes. Na escola Beta, redlizamos quatro das seis propostas, todas com méaes, de

duas alunas e de dois alunos, nos meses de novembro e dezembro de 2000.

Esses encontros nas casas dos aunos possbilitaram observagdes dos aspectos
exteriorizadores da condicéo socia da familia, presentes na moradia, no bairro, nas faas
dos familiares - irmaos, avos, primos, amigos que apareciam durante a entrevista, bem
como de aspectos referentes aos tragos culturais, costumes, gosto e a uma maior ou menor
receptividade ao entrevisgador. De um modo gera, os familiares que aceitaram ser
entrevistados demonstravam a principio um certo constrangimento, talvez pelo modo como
idealizam a condicdo socia da pesquisadora. E apenas uma entrevistada, mée de um auno,
demonstrou uma certa desconfianga, quando cheguel para a entrevista. Mas logo, ficou a
vontade, asam como os demais. E também, dependendo de serem mais timidos ou
extrovertidos, discorriam sobre suas vidas, suas trgetérias, com maior ou com menor

fluéncia. Era perceptivel que se sentiam um tanto prestigiados em participar da pesquisa.

Quanto a este aspecto, observamos uma disposicdo diferente, mais receptiva
para a entrevista dos familiares dos aunos de condi¢céo social mais baixa, comparando com

os familiares dos alunos de uma condicdo social mais elevada. Nao temos uma explicacdo
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razoavel para o fato, ainda. As recusas eram justificadas quase sempre pela falta de tempo
ou pela ocorréncia de algum imprevisto. Porém a recusa ndo era imediata - havia primeiro
uma aparente aceitacéo, e no entanto, surgiam dificuldades para a confirmacéo da conversa.
A informagdo era de que a pessoa nunca estava em casa, pedindo para ligar mais tarde.

Apdbs muitos desencontros, acontecia a negacao explicita.

Por conta desses fatos, demoramos mais do que o inicidmente previso para
encerrar 0 trabalho de campo. Durante todo o processo de andlise e redacéo da tese
continuamos a manter contato com os jovens estudantes por telefone, uma vez gque todos os
entrevisados o possuem. Voltamos a campo varias vezes em 2001, nas escolas, para
conversar com diretores, vice- diretores, coordenadoras e funcionarios. Estivemos também
numa das Diretorias de Ensino de Campinas, entrevistando supervisores sobre a legidacdo

e 0 problema dos cursos noturnos, sobre a Sstemética das matriculas e oferta de vages.

Colhemos as informagdes das entrevistas sob a forma de relatos orais que foram
gravados pela pesquisadora, numa interacdo com os informantes, de forma que o formato
do relato variou de acordo com a propria postura do informante. Aqueles mais soltos em
sua narrativa, a escuta atenta nos conduzia a formulagdo de questbes oportunas que se
faziam necessarias, sobre alguns aspectos de sua vida, relevantes para o trabaho de
pesguisa, em outros casos, em que o informante manifestava uma certa contencédo em seu
relato, as questdes acabaram sendo formuladas com mais fregiéncia, aproximando a sua
narrativa de um “depoimento oral” . Em algumas entrevistas com maes, a narrativa assumiu
um carater mais hibrido entre “histéria de vida® e “depoimento pessod”, segundo a
caracterizacdo de Demartini (1993, p. 56), pois falavam livremente de suas vidas e
eventualmente faziamos algumas questdes mals esclarecedoras para 0 nosso objeto de
estudo.

Na realidade, durante todo o processo de pesquisa procuramos estabelecer “um
didlogo entre as varias etapas da pesquisa, desde a colocacdo do problema, a definicdo de
conceitos até a andise propriamente dita’, adequando os procedimentos a elucidacéo do
problema e da andlise, reafirmando o que nos informa Demartini (1993, p. 54), de que a

analise perpassa todo o processo da pesquisa.
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Segundo Maria Isaura Pereira Queiroz (1991, p. 92),

Por andlise (de um relato oral), no sentido operacional do termo,
entende-se o recorte de uma realidade em partes que a formam, que
s80 entdo apreendidas na sequéncia apresentada em sua
naturalidade para, num segundo momento, serem restabelecidas
numa nova coordenacao.

Com esse referencial, a andlise dos dados das entrevidtas foi estruturada a partir
da elaboracéo de categorias tematicas, abrangendo toda a complexidade e diversdade
encontradas nas respostas e discursos dos informantes. Apos leituras das entrevistas onde
foram identificados temas relevantes a andlise, elaboramos uma ficha temética para cada
aluno, de acordo com 0s seguintes eixos tematicos e os subtemas. |- I dentificacdo Social:
|. a. Profissdo do pai; |. b. Profissio damée; |. c. Profissdo do responsavel; |. d. Renda; 1.
e. Escolaridade do pal, da mée e irméos; |. f. Naturalidade; 1. g. Bairro. I1- Educacdo: I1.
a. Trgetoria escolar dos pais; I1. b. Trgetéria escolar do aluno - 1- Ensno Regular; 2-
Ensno N&o regular; 11. c. Representacdes sobre a educacéo escolar e o diploma. O sentido
da educacéo escolar: 1- para os pais e 2- para os aunos, |1. d. Mudancas naescola; I1. e.
Atitudes na escola e na relagdo com a aquisicdo do conhecimento; |1. f. Escolha da escola;
II. g. Relaghes interpessoals e organizacionais e Representagdes; |1. h. Educagao/trabalho.
I11- Trabalho/Emprego; I1l. a. Ocupacdo do auno; I11. b. Tragetdria ocupaciona do
auno; 111. c. Representagbes sobre o trabalho, 0 emprego e o desemprego - o sentido do
trabalho; 111. d. Trabaho/educacdo. 1V- Cotidiano, Sociabilidade e Cultura: 1V. a.
RepresentacOes sobre a sociabilidade; 1V. b. Praticas culturais e de sociabilidade; 1V. c.
Cotidiano. V- Projetos de Futuro: V. a. Em relacéo a escola; V. b. Em relagdo ao
trabalho; V. c. Em relacéo a vida privada. VI- Representacdes da Sociedade e do Jovem:
VI. a. Representacdo da Sociedade; VI. b. Representacdo sobre ser jovem; VI. c.
RepresentacOes sobre sua vida. VII- Rupturas na Trajetéria. VII. a. faecimento do pai;
VI1I. b. separacdo dos pais; VII. c. casamento; VII. d. nascimento de filho; VII. e. comecar
atrabalhar; VII. f. mudanca de escola, cidade, Estado; VII. g. desemprego; VII. h. quartdl;

V11I. i. melhora na condi¢&o/novo negdcio.
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Apoés edta fase passamos a elaboracéo dos quadros teméticos subdivididos nos
subtemas, 0s quais nos forneceram os elementos para que pudéssemos, combinado com os
dados do questionario, agrupar os informantes segundo semelhancas e diferencas. Feito
1SS0, que ja pressupde uma analise, passamos a redacdo da tese, num trabaho de aternancia
entre analises e sinteses, num ir e vir entre a decomposicdo do objeto e sua reconstrucéo,

sob uma nova forma, como diria Queiroz (1991).
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CAPITULO 11

O CAMPO DA EDUCACAO ESCOLAR NAS SOCIEDADES COMPLEXAS:
EDUCACAO DE MASSAS, CLASSES SOCIAISE SISTEMAS DE ENSINO

O campo educacional nas sociedades complexas configura o espaco de lutas e
contradicbes proprias das divisdes e classficagbes sociais, ancoradas, de um lado, em
desigualdades econbmicas, sociais, culturais e ambdlicas e, de outro, num discurso
emancipador e igualitarista, que coloca a educacéo como condicdo de progresso material e

pessoal.

Estas contradiches e lutas marcaram a trgetéria da escolaridade basica em
direcdo a sua universalizacéo e obrigatoriedade, cada vez mais abrangente. Desde o final do
Sculo XIX, tem havido um relativo consenso no sentido de consderar a extensdo da
escolaridade a camadas cada vez mais amplas da populagdo como desgével e conveniente,
judtificada como exigéncia do indudriaismo e da complexidade da vida nos grandes

centros urbanos.

Na Europa, este processo idedlizado no século XVIII e XIX e tendo sofrido

redsténcias das elites até o presente século (Saviani, 1992, p. 15), configurou uma
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construcdo socia moderna, dentro da racionaidade iluminista, defensora da igualdade, do
valor da Razéo e do conhecimento da Ciéncia como sendo capaz de conduzir a0 progresso

humano e econdmico.

A escola publica e igual paratodos, direito e dever do cidadéo foi
consderada a ingituicio com condicbes de proporcionar 0
desenvolvimento de atitudes, valores e competéncias adequadas ao
exercicio da cidadania responsavel (Afonso, 2000, p. 7).

Esta visdo da escola, herdeira da visdo de mundo da burguesia, ao propugnar a
igualdade o faz contra os privilégios do nascimento, da Antiga Ordem. Neste sentido, a
igualdade a0 nascer, formal, perante a lei, e perante as oportunidades de sucesso € condicdo
para que oS “mals aptos, 0S gque possuem Mmeérito pessoal, se sobressaiam socidmente”

formalizando e legitimando a ideologia meritocrética.

Nessa configuragdo, papel fundamental foi desempenhado pelo Estado
Nacional, na implementacdo dos sistemas nacionais de ensino articulando as varias fungdes
da educacdo, nas sociedades capitalistas, muitas vezes contraditorias, dentre elas. a fungdo
de socializagéo dos individuos dentro da ordem social, visando sua reproducdo; a formagdo
de mé&o-de-obra para atender as necessdades do setor produtivo; a inser¢cao do individuo no
meio socia e no trabalho; a manutencdo das disténcias sociais desgavels pelo sstema e a

formacdo da cidadania.

Ao fazer uma retrospectiva historica das politicas educacionais, Patto (1996: p.
20) conclui que, em sentido estrito, elas tém inicio no século XIX e se bassiam em trés
pilares de sustentacdo: a)- a crenca no poder da ciéncia e da razéo; b)- o projeto liberal onde
a igualdade de oportunidades viesse a substituir a desigualdade de origem socia familiar;
C)- a luta pela consolidagdo dos Estados Nacionais. Neste caso particular, a escola
universal, obrigatoria, comum e leiga, de preferéncia, seria o insrumento para a obtencéo
da unidade nacional, transmitindo os valores culturais e politicos necessarios a identidade
nacional. Visava portanto, a formagcdo do cidadd em oposcdo ao sudito, com
pertencimento a categoria de “povo soberano”, obediente a uma Condituicdo que |he

garantisse direitos e deveres.
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Neste periodo histérico, nos paises capitalistas liberais e prosperos, houve ainda
a valorizacd da educagdo escolar como instrumento simbdlico de ascenséo socia e de

prestigio, entre as classes médias e as dlites.

As camadas populares, dos trabalhadores rurais e urbanos, a principio, em
decorréncia de suas dificuldades econémicas e também pelas raras possibilidades de acesso
a exola, passam a imagem de terem pouco interesse na escolarizagdo, sobretudo, na
ecolarizagdo prolongada. Esta Stuagdo foi sendo modificada com o passar do tempo.
Também, os empresarios, paulatinamente, véem necessidade de escolarizagdo para 0s seus
trabalhadores, na medida em que buscam acelerar e racionalizar a producdo, diante da
competitividade ampliada e da complexidade do sistema produtivo. Na atualidade, com o
aperfeicoamento tecnologico e a incorporagcdo pela maguina do trabaho antes realizado
pelo trabahador, acirra-se a polémica em torno da questéo da formagéo profissonal do

trabalhador, realizada nos ssemas de ensino.

Segundo Ringer (1989), no final do século XIX na Inglaterra, Franca e
Alemanha, algumas mudangas estruturais afetaram as ingtituicdes educacionais, atrelando a
educacdo secundéria a0 sstema ocupaciona da indidtria avangada, na época. Segundo o
autor, surgiram, originariamente, do lado do sstema educacional, algumas escolas novas e
de pouco prestigio, com um curriculo consderado “moderno, técnico ou aplicado”, o qud
contribuiria para o progresso econdmico e tecnologico. E, do lado do sstema ocupacional,
surgiram novas ocupagdes que demandavam maior educacdo do que a exigida dos seus

precursores.

Estas novas especialidades passaram a ser mais disputadas pelo comércio e a
indUstria do que as profissdes liberais convencionais. E, essa construcdo social que, de certa
forma, se mostrou adequada para atender as demandas do mundo da producéo, no que diz
respeito a0 aumento do conhecimento exigido para operar no espaco da producéo
econdmica, influencia as relagbes entre o sstema educaciona e o ocupaciona, até hoje. A
ponto de haver, mesmo entre especialistas no assunto, um olhar hipertrofiado desta relacéo,
judtificando os investimentos no dstema de ensno, se economicamente relevantes e o

desnvestimento, caso sga comprovado baixo retorno econdémico. Além do mais, a
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edrutura urbana e industrial da sociedade capitdista elegeu a cultura letrada como
exigéncia para a participacdo na vida socia, sempre no jogo duplo de inclusdo/exclusio,

via escolaridade.

O fato & que para aém do valor atribuido a educacdo pela sua convergéncia
setoria com 0 espago econdmico, outros campos socials concorrem na producdo do valor

social e politico da educacéo.
Sacristan (2001) ao analisar 0 processo de constituicdo da escola obrigatéria de

massa, sdlienta que o projeto raciona de “humanizagdo” do homem baseado na educacéo,

tem suas raizes em colocagdes de pensadores como Kant:

Pela educacéo o homem devera ser pois. disciplinado, impedindo a
animalidade, dominando a barbarie; cultivado, ou sga, instruido;
prudente, que se adapte a sociedade humana, tendo civilidade; e,
deve atender a moraizacéo, sabendo escolher entre os bons (Kant,
1991, p. 38 apud Sacristan, 2001, p. 45).

Também Elias (1994), em seu estudo sobre o processo civilizatério, afirma que
a visdo ocidental de “civilizacd” eda vinculada a idéa do desenvolvimento da Razé&o
Humana, e “ ao aprimoramento das instituicdes da educacdo e da lel, que sera realizado

pelo aumento do conhecimento” (Elias, 1994, p. 61).

Esta visdo, associando civilizagdo, uso da razéo, aumento de conhecimento, o
qual redunda em capital cultura e distingdo, e também, em um comportamento mais
contido e refinado, oposto a comportamentos “barbaros’, incivilizados, inferiores, esta na

base do valor smbodlico atribuido a educacéo nas sociedades ocidentais contemporaness.

Portanto, a expansdo do acesso a escola foi parte do projeto das revolucdes

burguesas do século X1X, vinculando a escola ao progresso social.

A escola foi vita como desempenhando uma plurdidade de
funcdes. desde a libertacdo daignorancia e do obscurantismo, até o
preparo para lidar com conhecimentos técnicos promovidos pela
nascente sociedade industrial; da divulgagdo de instituicbes
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democréticas a promogdo da harmonia socia e dos novos ideais dos
direitos do Homem, entre outras. (Afonso, 2000, p. 8).

A educacéo publica universal foi possivel através das politicas nacionais de
educacdo, implementadas, sobretudo, nas sociedades politicamente organizadas sob o
dominio do Estado de Bem-Estar Social, e economicamente desenvolvidas, na segunda
metade do século XX. Nas demais, e em particular no caso brasleiro, embora hgja uma
expansdo congtante, ndo foi conseguida ainda a universalidade da educagdo basica. A
escolaridade passa a fazer parte das demandas sociais, passa a ser um valor em g, na busca
das credenciais para a partilha do poder e do prestigio social, conferido pelo conhecimento,

ou pela titulagéo.

Por outro lado, as representacOes vinculando escola e meérito conferem a
ecolaridade critério de sdecdo de pessoal e maior empregabilidade no mercado de
trabalho. Ta concepcdo, mais ou menos generalizada no corpo socia, gera ambiguidades
diretamente ligadas a ampliacdo das exigéncias educacionals, nem sempre correspondentes
as necessdades do desempenho de uma determinada funcdo ou atividade, criando
retrocessos visivels pela maior discriminagd dos ndo escolarizados. Essas questbes
desencadeiam uma série de outras, as quais, a0 serem anadisadas em nivel de politicas
publicas, normalmente, de forma parcia e fragmentada, acabam por receber solucbes

inadequadas, ineficazes e aligeiradas, com raras excegoes.

Desde a década de 60 e 70 do século XX tém aparecido estudos e teorias
criticando a visio universalista, libera e equalizadora da escola, salientando sua funcéo
reprodutora das desigualdades sociais e culturais. As criticas mais notavels, nem sempre
bem interpretadas de Althusser, Bourdieu, Passeron, Establet e Baudelot, Bowles e Gintis™
para citar aguns, representam grandes contribuicbes na compreensdo do fendmeno

educaciona de massas, 0 que em todo caso, ndo invalida que a escolaridade basica, publica

10_ Althusser, L. “Idéologie et appareils d’ Etat” . La pensée, n. 151, jul. 1970; Bourdieu, P. e Passeron, J. A
Reproducéo. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1992; Establet, R. e Baudelot, C. L’ Ecole Capitaliste
en France. Paris. Maspero, 1971. Bowles e Gintis. Schooling in Capitaliss America. New Y ork: Basic Books,
1976.
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e gratuita sgja reivindicada como um direito que cabe ao Estado garantir, como um bem em

s, sobretudo em sociedades marcadas por fortes disparidades sociais.

Do exposto concluimos que a escola obrigatdria de massas € uma ingtituicdo
especifica dentro das formagdes sociais complexas, historicamente condituidas, e que
articulada com outros determinantes sociais se presta a classficar e a digtribuir os

individuos nos varios espacos sociais.

Condicoes de Classe e Sistemas de Ensino

Foram apresentados acima, alguns componentes histéricos e sociais da
representacdo do valor da educagéo escolar universal, nas formagdes sociais capitalisas, na
atualidade.

Essas representagbes, calcadas na visdo de unidade e da universalidade do
sstema de educacdo nacional, a partir de sua organizagéo juridica, garantindo formalmente
0S mesmos direitos, a mesma competéncia, 0 mesmo vaor do diploma a todo egresso do
sstema de ensino, publico ou privado, configuram um lado da realidade: o da proposicéo, o
do dever-ser. O outro lado da realidade nos expde a aspectos concretos, demonstrando que
0 campo da educacdo escolar € um campo estruturado, também, em funcdo das divisdes de
classes sociais, em que a oposicdo fundamental se da entre os que tém “poder” para s
apropriar de determinados bens smbdlicos e os que ndo o tem. Entre os que podem se
beneficiar das condigbes sociais herdadas e aqueles que sdo desprovidos dessa heranca

social, econdbmica ou culturdl.

Estudos realizados dentro das mais variadas tendéncias explicativas e das varias
ciéncias que se ocupam do fendmeno educativo, demonstram que ha diferencas

substanciais, em média, no desempenho escolar dos estudantes provenientes das classes



meédias e altas quando comparado com o desempenho dos aunos de classes médias baixas e
populares. E, estes estudos sdo valiosos na andlise ndo s0 do desempenho, que se reflete nas
uas trgetorias escolares marcadas por acidentes de percurso, com reprovaches e
abandonos temporarios, mas também, para a analise da questéo das trgetdrias sociais, das
possibilidades de futuro ligadas a condicdo de classe e as reais perspectivas de melhoria da

Stuacdo social, vinculadas a escolaridade.

De acordo com o referencia tedrico de Bourdieu (1983a, 1997), a condicdo
social do agente envolve, do ponto de vista da acdo, toda uma conformacéo dos modos de
agir e pensar, interiorizados no jogo das relagdes sociais, organizadas por circunstancias
edruturais econdmicas, socials, culturais e smbdlicas. Ou sga, a condicdo social
condiciona as disposicOes para agir, predigpde ou ndo a projetar expectativas para o futuro,
no sentido de manter ou de melhorar sua condicéo social, por ter ou ndo condicbes de se

apropriar das possibilidades colocadas a sua disposi¢éo.

Iso ndo dgnifica dizer que o agente € determinado mecanicamente pela
estrutura; mas significa compreender as limitagbes no acesso as possibilidades colocadas e

as provaveis dificuldades para romper ou superar as condigdes sociais de origem.

Ha luta entre forgas sociais no campo da educac@o e ela envolve uma série de
edtratégias, que engendradas pelo “ habitus’ de classe, condicionam praticas, que podem
conduzir a expectativas postivas ou negativas, dentro do universo dos possiveis para a sua
classe, naquele determinado momento. Alguns estudos mostram que hg, de certa forma, um
senso de redidade nas disposigdes para agir, resultando numa concordancia entre

expectativas e probabilidades, em média™

As préticas e as edratégias objetivas dos agentes dependem das oportunidades

ligadas a classe, num dado momento histérico, e a percepcéo das oportunidades é possivel

1« Assim, sabe-se a propensio a abandonar os estudos é tanto mais forte (permanecendo iguais todos o0s
outros fatores e, em particular, o éxito escolar) quanto mais fracas forem, para a classe de origem, as chances
objetivas de acesso aos niveis mais elevados do sistema de ensino; e os efeitos dessa “ causalidade do
possivel” sio observados para além das préticas e das representacdes subjetivas de futuro e na expressao
declarada das esperancas. Assim, até mesmo em um nivel mais elevado do “cursus’ e a despeito da
superselecdo, observa-se que os estudantes sdo mais modestos em suas ambicOes escolares e tanto mais
limitados em seus projetos de carreira, quanto mais fracas forem as oportunidades escolares oferecidas as
categorias de que fazem parte” . (Bourdieu, Escritos de Educacdo. Sao Paulo, Cortez, 1999).
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gracas a0 “ ethos’ de classe™ e ao “ habitus’ ** que funciona como matriz de percepcdo e

geradora de respostas adaptadas, da melhor forma possivel, as stuagdes objetivas.

Desse modo, as préticas e as edtratégias de uma classe se aproximam porque 0s
esquemas de percepcdo de pensamento e das agdes sdo fundados no mesmo conjunto de
disposicOes de classe. Em geral, algumas classes sociais tém maior condices e disposicéo
para investir na escolaridade dos filhos, dependendo dos beneficios que estes possam ter

em relacdo areproducdo da mesma condicéo social ou de sua melhoria

Lahire (1997) analisa 0 sucesso escolar nas camadas populares dentro de uma
visdo diferente da acima exposta, embora se utilize de vérias categorias teodricas de
Bourdieu. Segundo esse autor, 0 modelo de sucesso social baseado em um maior
investimento escolar feito pela familia conditui um dentre varios modelos de sucesso
possiveis. Congdera a existéncia de uma pluralidade de “edtilos’ de sucesso, dependendo
das muitas combinages possivels entre a dimensdo moral, cultural, econdmica, politica,
religiosa, que acabam por congtituir configuracOes familiares particulares. Esta construcéo
tedrica é eficaz, sobretudo, quando analisamos agentes com origens socials equivalentes e

se pretende apreender as diferencas. Afirma:

Nessas condi¢des, nos damos conta de que ndo ha nada mecéanico
(como poderiam fazer crer os modelos deterministas e causaistas
um tanto abstratos) e com isso, nada Ssimples nos processos que Nos
conduzem as facilidades ou dificuldades escolares (Lahire, 1997, p.
32).

Sugere a necessdade de focdlizar ndo as varidvels genéricas mas as relagoes

sociais “entre seres sociais concretos’ , que conduzem ao SuUcesso ou ao fracasso.

Essas colocagtes tedricas procuram dar conta, em alguma medida, de explicar o
sucesso obtido na escola pelos alunos provenientes das classes sociais dtas e médias e da

grande dificuldade encontrada pelos de origem social popular. Grosso modo, a classe social

12- Ethos de classe: “ Sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados que contribui para definir
entre outras coisas atitudes face ao capital cultural e aingtituicdo escolar” (Bourdieu, 1999, p. 41).

3. Habitus: “ Sistemas de disposicdes duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas,
funciona a cada momento como matriz de percepcoes, de apreciacdes e de acbes’ . Bourdieu, 19833, p. 65.
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imprime suas caracteristicas populares ou de distingdo socid a propria escola,
condicionando até sua localizacdo no espaco fisico. Uma questéo importante diz respeito a
propria representacdo social do sucesso escolar, no minimo, variavel de uma classe social
para outra. Na redidade social brasleira, as exigéncias maiores em termos de “qualidade’
gue recaem sobre 0 ensino basico, mensuravel por uma série de fatores, dentre eles 0 acesso
e 0 sucesso nos exames vestibulares das Universdades de dto padrédo (aferido pela
dificuldade de aprovacdo nos seus vestibulares, por serem muito concorridos), s8o proprios
das classes médias mais elevadas e das dlites, que apostam na escolaridade como fator de
reproducdo ou de ascensdo social. Ao passo que, para muitos pais de aunos, ou mesmo
alunos, das camadas populares estas questbes ndo sd0 sequer cogitadas e 0 “insucessn” de
varias reprovacdes durante a trgjetoria escolar é naturaizado, e ndo consderado como tal,

uma vez gque 0 sucesso para eles estd em terem conseguido concluir o ensino meédio.

N&o obstante todas constatagOes de diferencas e desigualdades, fracassos
e sucessos encontrados no espaco da educacdo escolar em suas relagdes com classe social
de origem, observa-se que 0 acesso ao trabaho, o acesso aos beneficios sociais e a inclusdo
social so mediados pela escolaridade, proporcionada pela organizagdo da educacéo escolar

num sstema naciona de ensno.

O Sistema de Educacéo Nacional e o Ensino M édio

Antes de abordarmos a questdo referente ao Sistema Naciona de Educacéo e o
Ensno Médio, focaizaremos aguns aspectos tedricos relevantes a compreensdo dos

sstemas de ensno, nas sociedades de classes.

Bourdieu elabora uma das mas completas e ingigantes analises sobre 0s
sstemas de ensno nas sociedades capitalistas, dentre as varias existentes, buscando

interpretéd-los com base na l6gica especifica do sstema de ensino, do ponto de visga de suas
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funcbes sociais: uma funcdo especifica, relacionada & inculcacdo™; e as funcBes sociais
externas a0 ssgema de ensino, relacionadas com a reproducdo social, ou sga, com a

reproducdo das posicdes de classe na estrutura social.

Em A Reproducéo, Bourdieu e Passeron (1992, p. 65), quando elaboram os
pressupostos para a andlise do sistema de ensino institucionalizado (SE), sugerem gque a
compreensdo das condigdes socials necessarias a redizacd de uma acdo pedagogica
institucionalizada somente se da a partir da apreensdo da maneira como, em Stuacdes
historicas diferentes, alguns processos como a concentragdo urbana, 0S progressos com a
divisdo do trabaho, garantindo uma autonomizagéo das instancias e préaticas intelectuais e a
criagdo de um mercado de bens smbdlicos, tomam um sentido sstemético, criando as
condicdes genéricas para o aparecimento de um sistema de ensno. O ensino remunerado, a
construcdo de escolas capazes de organizar a formacdo de novos medres, a
homogeneizagdo escolar sobre vasto territdrio, o exame, a funcionalizagdo e o salariado

constituem algumas caracteristicas sgnificativas do sstema de ensino.

Os autores acima (1992, p. 65), ao enfocarem conclusdes de Durkheim sobre a
Educacéo no Ocidente consderam a ingtitucionalizacdo da Educagdo como um processo
que culmina no sistema de ensino, um sSstema baseado na especidizacdo dos agentes, na
continuidade da inculcacdo, na padronizacéo do modo de inculcagdo, vinculado ao
surgimento de um controle juridicamente sancionado dos resultados da inculcagdo — o

diploma.

Comentam gue uma das explicagdes com inspiragdo weberiana a respeito do
sstema de ensno a ser condderada € a relagdo fundamental entre sstema escolar e 0
aparecimento de um corpo de especidistas que advogaria para § 0 “ monopolio da
inculcacdo legitima da cultura legitima” . E a formagdo homogénea desses especiaistas 0s

instrumentalizaria para 0 uso de controles homogeneizados e homogeneizantes.

Bourdieu atribui grande importancia a autonomia relativa do sstema de ensino

em face a outros sstemas, principamente frente ao econémico.

14 Tais conceitos estdo grafados em itdlico porque constituem conceitos pertencentes a terminologia propria
do autor, P. Bourdieu, com significados especificos e insubstituiveis.
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A caracteristica pertinente do sistema de ensino no que diz respeito
arelacdo que mantém com o aparelho econdmico reside ndo no fato
de que produz produtores dotados de certa competéncia técnica,
mas do fato de que dota seus produtos, providos ou ndo de
competéncia técnica, de diplomas, dotados de um valor universal e
atempora (Bourdieu, 1999, p. 131).

E é através da atribuicéo que |he é especifica, de expedir diplomas, com seus
multiplos desdobramentos, que o sistema de ensino reforca sua autonomia relativa em
relacdo a0 sstema econdémico. O sstema de ensno € também o aparelho juridico que
garante a competéncia (de direito, ndo necessariamente de fato) dos agentes que operam no
sstema econdmico - a ocupacao de cargos na empresa vem, quase sempre, condicionada a
garantia escolar da competéncia requerida pelo cargo. Neste particular, Bourdieu mostra a
luta entre 0 Sema de ensno e 0 Sstema econdmico, apontando a tendéncia atua da
empresa de formar seus proprios profissonais negando a dependéncia relativa a edtrutura
de ensino (Bourdieu, 1999). Rope e Tanguy (1997) reforcam tal colocac@o explicitando que
a nocdo da “competéncia’ ganha terreno exatamente quando aumenta 0 ndmero de
diplomados do ensino secundario e superior, gerando a necessdade de mais um critério
classficador, uma vez que “possuir diploma’ ja ndo basta. Ou sga, o diploma tem a sua
validade “universal e atempora” , mas precisa ser revaidado para cada caso especifico, em

cada empresa™™.

Desse modo, a0 mesmo tempo que o0 sSstema de ensino garante a formacéo, a
competéncia, a inculcacdo de saberes e condutas de forma duravel, e é por isso legitimado,
ele préprio dissmula as outras fungdes externas, dentre elas a sua funcéo de classe, de
manutencdo da estrutura de classes, exercida pela forma como se da a distribuicdo do

capital cultural legitimo, da qual resultam critérios de selecdo e de hierarquizacdo social.

15« Certamente a escola permanece o lugar onde se constroem os saberes, o saber-fazer ... e ela conserva o
monopdlio da distribuicdo dos diplomas, garantia de um certo dominio desses saberes e saber-fazer. Porém,
para conservar seu valor social, os diplomas ndo constituem um titulo de valor imutavel (na atualidade); seus
detentores devem mostrar que possuem efetivamente as capacidades para mobilizar seus conhecimentos em
determinada situagéo. A empresa surge, entdo, como um lugar privilegiado para validar essas propriedades, as
competéncias, propriedades especificas valorizadas numa atividade, mas eminentemente instaveis e
provisorias, ja que ligadas a contextos singulares’ (Ropé e Tanguy, 1997, p. 205).
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Nessa abordagem dos aspectos ndo aparentes do dstema de ensno,
ingtitucionalizado numa sociedade de classes, é nitida a vinculagdo que se estabelece entre
sua origem e funcionamento e as estratégias das diferentes classes socials para manterem
sua posicao ou ascenderem socialmente. Tais edratégias sd0 acionadas ora no ambito das
familias quanto aos investimentos educacionais que fazem para seus filhos, maiores ou
menores dependendo da posicéo de classe, ora no ambito de grupos, classes ou fragoes de

classes que interferem nas politicas que regulam o campo educacional.

E o ssema de ensino, parte deste campo, na sua concretude constituido por
redes de escolas, publicas ou privadas, laicas ou confessonais, estruturadas em graus e
modalidades de ensino, exerce sua funcdo especifica amparado em legisdacéo oficial, criada
em ingancias proprias, por orgaos especificos, com o estabelecimento de competéncias e
validades, em suma, com regulagdes de suas funcbes especificas, de forma a exteriorizar
neutralidade e garantir sua legitimidade. Objetivamente, seu funcionamento e a sua
estrutura, refletem os resultados do jogo de diferentes interesses, dos diferentes grupos ou

classes na luta por delimitar ou ampliar espacos sociais de poder ou prestigio.

E quando analisamos o Sistema Nacional de Educacdo, no Brasl, estamos nos
referindo a um dstema de ensno, higoricamente stuado, e que, tendo as propriedades
sociologicamente congruidas e acima referidas, tem a particularidade de ser organizado
juridica e politicamente pelo Estado, refletindo os interesses diversos de forgas sociais em

luta, representantes de grupos e classes.

No Ocidente, a histéria mostra que a emergéncia dos Estados Nacionais
modernos, no decorrer do seculo X1X se deu acompanhada da implementacéo dos sSistemas
nacionais de educacdo, nos diferentes paises, explicitamente com o objetivo de formar o
sentido da nacionalidade mas também de eliminar o analfabetismo, ampliando a educacéo a
setores populares. No Brasll, este processo se firma tardiamente, a partir na década de 30.
Segundo Miceli (2001), concomitantemente com as transformagdes politicas, econdémicas
sociais e culturais que ocorreram no Brasl na década de 30, do século XX, que deram a
superioridade politica a elite burocratica, houve a expansdo do campo da producéo cultura

e dos diversos nivels de ensno como uma estratégia da nova coalizéo das forgas politicas a
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frente do Estado, com o duplo objetivo de garantir uma certa distédncia dos antigos grupos
dirigentes e de imprimir suas marcas em todos os setores ligados ao trabalho de dominagéo,

sobretudo no campo cultural.

Estudos de vé&rios autores convergem no sentido de consderar que da
sstematizacdo tardia da educacdo escolar no Brasl decorre o déficit no campo educacional,
em relacdo a outros paises europeus e americanos gque o fizeram anteriormente como 0S
EUA, Argentina, Chile e Uruguai (Saviani, 1998).

Ja no inicio do seculo XX o elevado indice de analfabetismo passou a ser visto
como uma “vergonha naciona” e uma “doenca’ a ser erradicada. (Carvalho, 1997b). Mas
0 apds 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932, que conclama a todos,
pOVO e governo, para a organizagcao naciona do sstema de ensino, é que este tema passa a
ser consderado efetivamente pelo Estado. E a partir da Congtituicdo Federa de 1934 esta
competéncia foi garantida a Unido para legidar sobre as bases e diretrizes do Sistema de

Educacéo Nacional.

No Brasl ha uma edreita relagdo entre a ssematizacdo da educagdo, a
Condtituicdo Federa e, desde o inicio dos anos 60, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Naciond®®, a qgual regulamenta o funcionamento do sistema de ensno, distribuindo
competéncias a cada esfera da administragdo publica, federal, estadual e municipal,
assegurando a iniciativa privada a atuacdo no setor desde que cumprindo as normas da
legidacéo oficial.

A maneira como o0s Sstemas nacionais de educacdo se estruturam, sdo geridos e
funcionam reflete prioridades politicas e sociais, as relagbes de poder, as representacoes

smboalicas, induzindo a préaticas mais equalizadoras ou mais dlitistas.

Como afirma Almeida (1999, p. 21):

. compreender em que medida a hierarquizacdo social esta
vinculada a hierarquizagdo escolar sO faz sentido a partir da

6. Na histéria da educaggo brasileira, embora tenha havido outras leis de educacdo, tivemos apenas uma
L.D.B. anterior a esta Ultima que estd em vigéncia. A primeira Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo
Naciona foi aLei 4.024 de 20/12/61. A segundaeatua L.D.B. éalLe 9.394 de 20/12/96.
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existéncia de tal estrutura que n&o se confunde com um conjunto de
instituicdes educacionais ou de formagbes escolares reunidas a
partir de um critério qualquer.

O dgstema de educacdo no Brasl revela no seu funcionamento sintonia com a
desgualdade social, registrada nos muitos estudos realizados e, sobretudo, nos dados
edatisticos oficiais. Usando as categorias trabalhadas por Ringer (1989 apud Almeida,
1999, p. 22) podemos afirmar que o0 Sstema brasileiro de educagéo caracteriza-se: a por
baixa inclusio no ssema, sobretudo das camadas socias mas baixas e nos nivels de
escolaridade mais elevados'’. b- por garantir pouca progressividade, abundantemente
demonstrada pelas dltas taxas de repeténcia e evasio™®. c- pela segmentacdo do sistema,
antes nitida entre o ensno propedéutico e 0s cursos profissonalizantes, e na atualidade,
entre escolas privadas™ destinadas & elite e classes médias dtas e escolas publicas; e ainda

entre o ensno diurno e o noturno.

No caso do Ensno Médio, objeto privilegiado em nosso estudo, edes trés
fatores, baixa inclusdo, pouca progressividade e segmentacdo sdo evidenciados nos indices

estatisticos oficiais.

. Ha o que Ferraro (1999) chama de exclusdo da escola vinculada as condicbes sociais que levam a
dificuldades de acesso e permanéncia no sistema de ensino; e a exclusdo na escola vinculada, também, as
condi¢gbes sociais, culturais familiares, acrescidas de alguns fatores intra-escolares, que levam repeténcias
sucessivas;

18_ Sobre esta questdo ha a polémica entre os que alegam que a progressividade é reduzida por conta da
repeténcia, atribuindo aos fatores intra-escolares as causas primordiais do fracasso escolar; enquanto outros
atestam que a repeténcia € elevada e precisa ser anadlisada, porém sem minimizar oS aspectos socio-
econdmicos e estruturais que conduzem ao insucesso escolar. Gostaria de salientar que os indices de
repeténcia ndo revelam um tipo de repeténcia que mais se aproxima da evasdo do que da repeténcia
propriamente dita por decorrer do elevado absenteismo. A primeira posicao adotada por Ribeiro (1991; 1993),
Cadtro (1995), dinha-se com a posicdo dos organismos internacionais e a segunda posicéo € defendida por
Ferraro (1999), dentre outros.

% H& que se ressaltar a heterogeneidade muito grande que héa no conjunto das escolas privadas. Esta rede de
ensino engloba: 1- ingtituices confessionais, atendendo ora elites e classes médias, com ensino de alto
padrdo, medido pelo desempenho dos alunos nos concursos vestibulares das Universidades mais concorridas,
ora oferecendo ensino profissionalizante para as camadas pobres (exemplo, escolas salesianas); 2- escolas
privadas laicas destinadas as elites e classes médias com alto poder aquisitivo, destinado a colocacdo de seus
egressos nas Universidades concorridas; 3- escolas privadas, laicas ou confessionais, com pouca ou nenhuma
preocupacdo com a qualidade; 4- escolas profissionalizantes ou de ensino técnico, inclusive com a inclusdo
das escolas do Sitema S (SENAI, SENAC, SESI, SESC, SENAR, SENAT) que oferecem cursos
profissionalizantes (basico e técnico), financiados pelos grupos empresariais; bem como as escolas
profissionais das associagfes sindicais.
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Segundo o Reatorio sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, com parecer CEB n°. 15/98, aprovado em 01/06/98, entre 1985 e 1994 o
crescimento das matriculas foi em média de 100% (Brasil, 1999). E apesar deste aumento,
0 segmento da populacéo de 15/a 17/18 anos, que € o segmento alvo do Ensno Médio,
apresenta a taxa de escolaridade de 25%, neste nivel de ensino. Os outros 25% continuam
freqUentando o Ensno Fundamental, em decorréncia de repeténcias ou de atraso no acesso

aescola. E 50% estéo fora da escola

Segundo o Censo Escolar - 2000, o total de matriculas iniciais no Ensno Médio
no Brasl é de 7.513.576 adunos. Nesse mesmo ano, de acordo com a UNESCO,
indices de matricula bruta, nessa faixa etéaria s80 muito baixos comparados com os de

outros paises da América L atina, Europa, Asiae Américado Norte,

Desde 1995 ultrapassaram os 50% o Peru, Colémbia, México e Equador. A
Argentina possui 0 indice de 76%; o Chile de 73%; o Uruguai de 81%; os “Tigres

Asaticos’ de 72% enguanto os paises desenvolvidos ficam com 90%.

Em conformidade com o texto oficia ja citado (Brasl, 1999) este nivel de

ensino é particularmente sensivel as desigualdades sociais.

Enquanto a finaidade do ensno fundamental nunca esta em
guestdo, no Ensno Médio se da uma disputa permanente entre
objetivos humanistas e econdbmicos. Essa tensdo de finalidades
expressa-se em privilégios, exclusdes quando, como ocorre no caso
brasileiro, a origem social € o fator mais forte na determinacéo de
guais tém acesso a educacdo media e a qual modalidade se destina
(Brasil, 1999, p. 67).

E isso € mais perverso na medida em que as €elites e as classes mais atas vém,
progressvamente, fazendo investimento escolar para seus filhos na rede privada do ensino

basico, ficando a rede publica destinada aos setores empobrecidos das classes médias e as



camadas populares, configurando uma rede quantitativamente grande, de massas e

massificada, desqualificada, de segunda categoria® .

Antes porém, da andlise desta questdo com mais detalhes, sera feita uma breve
retrospectiva historica com o objetivo de evidenciar o processo de expansdo da rede

publica, inclusive dos cursos noturnos, no caso especifico do Estado de S&o Paulo.

Um pouco de Historia: Origem e expansao do Ensino M édio Publico

Higtoricamente, a expansdo do ensno médio oficid em S&o Paulo deu-se a
partir dos ginasios criados no periodo noturno, ficando estes posteriormente reservados

agueles que trabalhavam e estudavam.

Segundo estudos redlizados por Belsegd (1964, apud Carvalho, 1997a) as
classes noturnas surgiram no tempo do Impé&io para atender adolescentes e adultos
analfabetos. Alguns registros de 1870 — 1880 informam que estes cursos “sdo destinados
aos gque a idade e a necessdade do trabalho ndo permitem freguentar cursos diurnos’ .
(Beisegel, 1964, apud Carvalho, 1997a). Portanto, destinavam-se aos que viviam do
trabalho, funcionando em locals improvisados, com professores que recebiam apenas

gratificaces pelo trabalho redizado.

De acordo com Sposto (1980, apud Carvaho, 1997a), num trabalho
relacionando educacéo popular e populismo na década de 50, as reivindicagcOes populares
mais constantes referiam-se a indaagdo de ginasios, conseguidos por melo de politicos.

Por esta época, a populacdo comegava a perceber a escola como meio de ascensdo socid. E

2. E preciso perceber o jogo imbricado de fatores objetivos e de representaces smbdlicas que levam as
classes médias altas a sairem da escola publica; e por outro lado, de como a auséncia destas classes gera o
desinvestimento do Estado neste segmento do sistema de ensino; e as estratégias utilizadas pelos setores
dominantes parajustificar tal estado de coisas.



tais ginddos criados eram, sempre, instalados no periodo noturno, provisoriamente em
prédios de grupos escolares (destinados ao ensno fundamental, o primario da época) sendo
vistos como intrusos neste dominio e forcados a utilizacdo reduzida do equipamento
escolar. Na redidade, a criagd desses ginasios atendia a clientela, mas, sobretudo, aos
interesses eletoreiros dos politicos locals, que ndo se preocupavam com a eficiéncia da

escola.

Os alunos do curso noturno, geralmente, eram aunos com origem na classe
oper&ria ou nas camadas populares e muitos ja estavam inseridos no mercado de trabaho
(Gouveia, 1967, apud Carvalho, 1997a).

Havia ainda cursos noturnos particulares que ofereciam o0 ensno comercial,
condderado de “segunda categoria’, mas que garantia a0 alunado perspectivas mais

imediatas de trabalho em escritorios.

A criagdo dos cursos noturnos para dar continuidade aos estudos fundamentais
S80 mais recentes, porém sempre visos como cursos problematicos, destinados ao aluno

gue trabalha proveniente das camadas mais pobres.

A expansdo do ensino médio, em S&o Paulo, tem ocorrido desde a década de
30, havendo uma aceleracdo do processo a partir de meados da década de 60, no periodo

desenvolvimentista.

No Estado de S&o Paulo, durante muito tempo existiam trés ginasios estaduals
criados em 1892, ingtalados em S&o Paulo (capital), Campinas e Ribeirdo Preto. Nege
periodo as escolas de nivel médio eram quase que totamente privadas, leigas ou
confessionais. Em 1940 havia no Estado de Sdo Paulo quarenta (40) gindsios oficiais sendo
trés (3) na Capita e trinta e sete (37) no interior. Em 1969, ja eram quatrocentos e sais
(406) sendo oitenta e quatro (84) na Capita e trezentos e vinte dois (322) no interior
(Carvaho, 1997a).

Os dados estatisticos s muito claros quanto a vigorosa expansdo guantitativa
ocorrida na déecada de 30, no ensno médio, coincidindo com a congtituicdo do Sistema

Nacional do Ensino. Dados fornecidos pelo SEEC/MEC mostram que em 1933 a matricula
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gerad no Estado de S&o Paulo era de 66.420 alunos no ensno médio, passando a 155.588
em 1939. Porém, maior expansio deu-se apos a década de 60, quando passou de 265.100
alunos em 1960 para 3. 206.200 alunos em 1987. Dedte total, no ensno médio secundério,
sem habilitacdo, estavam matriculados 823.447; no ensino agricola 128.966 alunos, no
ensno indudrial eram 747.051 alunos e no magisério 304.773. Os dados revelam o
predominio das matriculas no setor ndo profissonalizante, do Ensno Médio (Souza e Silva,
1984).

Ensino M édio e M édio Profissionalizante

Matricula Inicial Total por Dependéncia Administrativa - Unido, Regides e Estado de S&o
Paulo - Censo Escolar — 1999 - 2000

Unidade da Matricula Inicial Total Matricula Inicial total Matricula Inicial Concluintes | % de concluintes
Federacio 1999 2000 Noturno 2000 1999 1999

Total 7.127.891 7.513.576 6.162.283 1.655.588 22%
Norte 527.754 571.594 512.311 107.038 18,7%
Nordeste 1.732.589 1.923.041 1.408.105 368.133 19,14%
Sudeste 3.114.410 3.239.397 2.751.927 810.992 25,03%
Sul 1.205.622 1.202.939 1.017.913 260.628 21,66%
Centro-Oeste 574.536 576.605 492.027 108.797 18,86%
Séo Paulo 2.047.402 2.079.141 1.128.227 534.421 25,7%

Fonte: MEC/INEP/SEEC - 2000.

De acordo com o Censo Escolar — 2000, com dados fornecidos pelo
MEC/INEP/SEEC (Brasil, 2000), do total nacional de matriculas iniciais no Ensno Médio
em 2000 que é da ordem de 7.513.576, 92.674 edtdo matriculados em escolas federais,
6.182.283 na rede edtadua; 215.093 na rede municipal e 987.526 na rede privada. No
Estado de Sdo Paulo temos um total de 2.079.141 alunos e por dependéncia administrativa,
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estdo matriculados 3.106 na escola federal; 1.774.296 nas escolas estaduais, 20.896 nas

escolas municipais e 280.843 nas escolas privadas.

Tanto no ambito nacional como no estadual a grande maioria fregiienta o curso
noturno: 54,2% do total naciona e 54,3% no total do Estado de Sdo Paulo. E na rede
edadua de S&0 Paulo este indice é de 59,7%, com 1. 060.006 alunos matriculados no
noturno. Mais da metade destes aunos do noturno trabalham ou estédo a procura de
emprego (57,0%) (WEBER, O Estado de S. Paulo - 26/10/2000 — Geral - Educagéo A —
10), evidenciando 0 acesso ainda baixo, porém dgnificativo das camadas populares a este

nivel de ensino, resultante de um processo iniciado ha algumas décadas atras.

A partir da década de 70, embora as camadas populares continuassem a
enfrentar dificuldades, as fragcbes mais elevadas deste segmento, principalmente, passaram
a ampliar os contingentes dos alunos que freqlentavam os cursos de 1° e de 2° graus,
sempre destacando que o diurno é destinado aos alunos mais bem stuados socidmente do

gue os do noturno.

Ha& que se consderar que a historia do Ensano Médio sempre revelou seu caréter
dualista, a principio explicito e, posteriormente, implicito entre o ensno para profissdes
intelectuaizadas, mais valorizadas socidmente e destinado as elites e fragbes de classes
meédias mais elevadas, e 0 ensno para as profissdes manuais, destinados as camadas mais
pobres da populacdo, como bem salientam os estudos de Werebe (1997); Romanelli (1984);
Souza e Silva (1984); Franco (1994); Zibas (1999); Feretti (2000); Kuenzer (2000g;
2000b).

A grande polémica neste nivel de ensino, ndo se refere a expansdo quantitativa,
aceita consensualmente, mas sm a dois aspectos interligados. a ao objetivo deste nivel de
ensino - se qualificagdo para o trabalho, com profissonalizacéo especifica, formagdo geral

ou preparo para a Universidade; b- a“qualidade’ do ensino ministrado®.

2L Quanto a este item “ qualidade’ , esta nunca foi aferida, sistematicamente, a ndo ser muito recentemente, na

década de 90, com o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), realizado pelo MEC, o SAEB (Sistema de
Avaliacdo do Ensino Basico) também criado pelo MEC e o0 SARESP (Programa de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo) pela Secretaria da Educacdo de S&o Paulo. Estas avaliacfes tém sofrido criticas
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Sociedade de classes, desenvolvimento e legislacdo educacional

Desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932 e
redigido por Fernando de Azevedo, que nos textos legais sobre educacéo, esta aparece
relacionada com desenvolvimento. Este Manifesto preconizava uma adequacdo da
educacd a sociedade brasleira que, rompendo com as oligarquias rurais aspirava ao
desenvolvimento urbano e industrial. A visgo do Manifesto era adequada a uma sociedade
burguesa, urbano-industrial emergente; e era uma visdo um tanto romantica ao sugerir um
certo voluntarismo e um poder exagerado a educacdo na solugcdo dos problemas
econdmicos e sociais. Por outro lado, representava um avango na luta pela escola publica,
obrigatoria para o nivel fundamental, gratuita e laica, como condicdo basica para 0 acesso
de todos a escolaridade, vista pelos renovadores como um direito humano e uma
necessidade social e econbmica e como um dever do Estado garanti-la, sem qualquer
discriminacéo (Romanelli, 1984); (Carvalho, 1997b).

A concepcdo de Educacdo do “Manifesto” acabou sendo incorporada na
Condtituicdo Federal de 1934 e vigorou até o lancamento da Constituicdo Federa de 1937,

ocorrido por ocasi&o do golpe d o Estado Novo.

Na década de 40, entrel942 e 1946, o Ministro Gustavo Capanema elaborou as
Leis Organicas do Ensno Industrial, Secundério, Comercial, Norma e Agricola, também
conhecidas por Reforma Capanema, quando foram criados o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial) e o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial),
colocados sob a responsabilidade do empresariado correspondente. Com esta legidacdo o
ensno profissona foi elevado ao grau meédio, porém ficou cristalizado, explicitamente,

gue o ensino secundario tinha “a finalidade de formar individualidades condutoras (elites

por atingirem uma amostra muito restrita. Antes o critério de avaliacdo era baseado no nimero de alunos que
ingressavam nas Universidades mais concorridas e em outros critérios ndo objetivos.
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dirigentes) e o ensino profissional, a finalidade de formar trabalhadores’ (Franco, 1994, p.
23).

Apbs a queda do Estado Novo, e dentro do processo de restauracéo do governo
democrético, iniciaram-se as polémicas em torno da criagdo de uma Le de diretrizes e
bases da Educagdo, que culminaram com a aprovacdo da Le 4024 de 20/12/1961, a
primeira lei geral de educacdo no pais. A demora na aprovacdo da LDB de 1961
representou a luta iniciada décadas atras envolvendo projetos ideoldgicos contrérios, entre
os defensores dos privilégios das escolas privadas e confessonais e os defensores da escola
publica, laica e gratuita - em suma dos defensores da democratizagcdo do ensino. Estas
liderancas durante a década de 50 e inicio dos anos 60, realizaram 0 movimento da
Campanha em Defesa da Escola Publica contra agueles interesses das escolas privadas
laicas e confessonais, de obterem gjuda financeira da Unido. Apesar da luta contréria, os
privatistas conseguem garantir na LDB guda para “compra, construcéo e reformas de
prédios escolares, instalagdes e equipamentos’ Florestan Fernandes, um dos lideres da
Campanha denunciava a falta de visdo das elites econdmicas em ndo se aperceberem, na
democratizacdo do ensino, um fator necessario a0 desenvolvimento da propria sociedade

capitalista e da sociedade de classes no Brasil (Fernandes, 1966).

A educacéo era proposta como capacitadora do Homem para o exercicio da
cidadania e fator imprescindivel no processo de producdo para tornar 0 homem mais
produtivo e por capacit&lo a uma participacdo mais concreta e mais extensa na riqueza por
ele mesmo criada (Romanelli, 1984). Ou sga, a educagdo era vista e apregoada como
garantia de uma distribuicdo mais equiitativa das oportunidades e das riquezas criadas e

acenava com a mobilidade social ascendente.

Essas idéias da educacdo democratizadora foram apropriadas pelas fragdes mais
baixas das camadas médias e pelas camadas populares, que as utilizavam como bandeiras
de luta, nas demandas crescentes por maior escolaridade, nas décadas posteriores. E, com a
mediacdo de politicos, em plena era de desenvolvimentismo, ocorreu a expansio

quantitativa a que nos referimos anteriormente. Essas agoes refletiam, em alguma medida, a
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concepcado sobre 0 papel do Estado predominante no pos-guerra, de promotor do

desenvolvimento econdmico e social.

Durante as décadas de 50 e 60 foram feitas vérias tentativas para
romper com o0 carder dudista do ensno médio procurando
equiparar 0S cursos técnicos e propedéuticos garantindo aos
egressos de todos os cursos de nivel médio o acesso a Universdade
(Lei 1.076/50; Lei 1.821/53 e, findmente, a LDB 4.024/61)
(Franco, 1994, p. 23).

Em 1971, com o objetivo de adequar o Ssema educacional a visdo
predominante no periodo militar, em 11 de agosto de 1971 entrou em vigor aLei 5.692, que
regulamentou a reforma do ensino de 1° e de 2° graus. Segundo edta lei os objetivos da
educacdo de 1° e de 2° graus eram: garantir o desenvolvimento do educando em suas
potencialidades, a qualificacdo para o trabaho e o preparo para o exercicio da cidadania,
com tonica na profissonalizacéo de nivel médio. No entanto, toda a reestruturacéo foi feita
com O objetivo de manter a ordem politica estabelecida e de criar uma méao-de-obra

produtiva, com “qudificacdo” .

Com esta reforma “substituiu-se 0 modelo humanistico/cientifico por um
cientifico/tecnol 6gico, ao optar-se pela profissionalizagdo universal e compulsoria de 2°
grau” (Cury, 1982 apud Franco, 1994, p.23).

Segundo Cunha, a edtruturagdo do ensino médio visando sua terminalidade em
termos profissonais objetivava a modernizagdo do pais em termos econdmicos, dentro de
uma visdo que atribuia a0 sstema educacional a funcéo de preparacdo da mao-de—obra
qualificada. E como o pais vivia uma fase de grande crescimento econémico, e O
subdesenvolvimento era atribuido, em parte, a fata de qualificacdo para o trabaho, a
educacdo escolar era vista pelo senso comum como via privilegiada para o
desenvolvimento e para a mobilidade socia ascendente (Cunha, 1989). Na verdade, ndo sO
0 senso comum. Por edta época estava no auge a teoria do capital humano, desenvolvida

por Theodoro Schultz, a qual explicava as diferencas de desenvolvimento econémico e
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social entre as nagOes, grupos e individuos, mas principalmente entre as nagdes, com base
neste conceito - 0 da qualificagdo humana, garantidora de maior produtividade e maior
competitividade®.

Além disso, a preocupacdo maior dos grupos dirigentes em antecipar a
profissonalizacdo ao nivel do 1° e do 2° grau tinha por finalidade amenizar as pressoes dos
concluintes do 2° grau por vagas no ensino superior, e que estavam gerando o problema dos
excedentes”®. Segundo Cunha era nitido o cardter de contencdo social desta politica

educaciona implementada com aLe 5692/71.

Cunha (1989) utiliza esta categoria desenvolvida por Wright Mills, que a
elabora ao analisar 0 surgimento das novas classes medias nos EUA, nas primeiras décadas
do stculo XX. Segundo este autor, 0 grande crescimento econdémico ampliou as
oportunidades de escolarizagdo e a estrutura ocupaciona passou a exigir cada vez mais
pessoas dfabetizadas e posteriormente, graus elevados de escolarizagcdo. A busca do
sucesso para as classes médias e baixas estava condicionada a educacdo escolar que
legitimava a ideologia do mérito. Até o final dos anos 40 houve um certo equilibrio entre

pretendentes a empregos e vagas.

No entanto, no pds-guerra comecaram a aparecer dificuldades para garantir
emprego ao pessoal formado em nivel superior. Havia uma preocupacéo com O possivel
cardater explosvo deste excedente de méao-de-obra qudificada, surgindo uma racionalizacao
oficiosa sobre a questdo, consderando a escolaridade acima do nivel exigido pela funcéo
como desperdicio e perigo por poder gerar atitudes de rebeldia hogtis a sociedade, pela
frustracéo das expectativas. Estas colocagbes entravam em contradicdo com o0 discurso

oficial sobre o papel fundamental da educacdo na equalizacdo das oportunidades. O fato é

?2_ Frigotto (1999: 36-37) analisa este conceito do “ capital humano” e a sua repercussio nas representacdes
sobre o desenvolvimento econémico e social e sobre as politicas educacionais implementadas, que apostavam
na possibilidade de generalizacdo do modelo fordista de industrializac&o e do consumo de massa; e, de como
acrise dos anos 90 evidencia a precariedade deste pressuposto.

2. Entre 1964 e 1968, pela propria intensificacio do processo econdmico de concentrago do capital, da
propriedade e da renda, a classe média empresarial sofre os efeitos deste processo. Ha inUmeros casos de
faléncia e é grande a dificuldade de ascensdo social pela via empresarial. H4 um investimento macico das
familias de classes médias na educacdo escolar. Neste periodo houve um crescimento de 212% no nimero de
excedentes das escolas superiores, representando 125.000 alunos aprovados nos vestibulares e sem condicoes
de matricula no curso superior, por faltade vagas (Cunha, 1989).
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que estas representacOes alcancaram 0 plano das acgbes e foram implementadas politicas

educacionais de contencéo do acesso de determinados grupos ao nivel superior.

No Brasl, o temor de que houvesse a “substituicio do excedente de
vestibulares por um excedente de profissionais universitarios’?* fez com que um processo
semelhante de contencéo acabasse ocorrendo. Gastar na ampliagdo das vagas no ensino
superior exigiria mais verbas que seriam desviadas dos setores bésicos do ensno, o
primario e o secundario, como também n&o atenderia aos interesses do grande capital e da

expansdo das empresas industriais privadas.

E assm, associada a uma reforma do ensino superior, a politica educacional
para 0 ensno médio foi implementada, judtificada com o argumento de que havia caréncias
de técnicos de nivel médio, para preencher as demandas do setor produtivo (Cunha, 1989,

p. 247), bem de acordo com o conceito de capital humano.

Segundo Franco (1994, p. 26), eda proposta ndo funcionou por falta de
condicbes financeiras para suportar 0 custo da implantacdo universa e eficiente da
profissonalizacdo de ensno medio, associada a rejeicdo cultural e historica ao preparo dos
jovens para 0 exercicio profissonal, por parte das camadas médias e superiores da
populacdo. Estes fatores minaram a proposta legal conduzindo a subterfugios que

encobriam o desvirtuamento da obrigatoriedade do ensino profissionalizante.

E 0 ensano médio continuou propedéutico na sua essencia sendo criados outros

mecanismos de discriminagéo e estamentalizacéo socia a partir da educacéo escolar.

24_ Jodo Paulo Reis Velloso - Ministro do Planejamento - Exposicéo de Motivos — 1971.
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Ensino M édio, a LDB e a Reforma do ensino em discussao

Nos vinte e cinco (25) anos de vigéncia da Lel 5692/71 a sua inadequacéo foi
sendo remediada com medidas paliativas” até a promulgacdo da Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996, a nova Le de Diretrizes e Bases da Educacdo. No titulo V, capitulo I,
esta estabelece a nova composicdo dos nivels escolares. Segundo o Art. 21, a educacéo
escolar passa a ter dois niveis 1- o da Educacéo Bésica formada pela Educacdo Infantil,
Ensno Fundamental (da 12 a 82 Série) e o Ensno Médio; 2- Educacdo Superior. No
capitulo 11, secdo 1V estdo explicitados os objetivos do ensno médio, as diretrizes para a
organizacao do curriculo e os objetivos dos contetidos e metodologias desenvolvidos. Ha a
omissdo sobre a questéo da gratuidade desta etapa final da educagéo basica, com duragdo
de trés anos, que tera as seguintes findidades. “I- Consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; I1- preparacéo béasica para o trabalho e
para a cidadania do educando de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacao; I1- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo éica, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; V-
a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégico dos processos produtivos,

relacionando teoria com pratica, no ensino de cada disciplina’ (Brasl, LDB n. 9394/96).

Na exposicdo dos fundamentos referentes a reformulacdo do ensno médio, sdo
expostas as propostas regulatorias do curriculo e da organizagcdo do ensno médio, as varias
instancias administrativas e suas competéncias, com o intuito de estabelecer um equilibrio
entre as tensdes sem, entretanto, homogeneizar a acdo decorrente destas regulamentacoes.
Com o objetivo de garantir um carater ndo acabado e flexivel a estas regulacbes foi
utilizado o conceito de “ Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio” (Bradl,
1999), que indicam diregdes para as agoes e propostas pedagogicas a serem adequadas a

diferentes clientelas e regides, embora preservando uma formagdo basica nacional.

%% Sobre essa questdo ver: Franco (1994); Cunha (1989, 1999) e Velloso e Méllo et all (1992).
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Segundo o texto oficial, o ensno médio, ao configurar a educacéo basica ndo
obrigatéria, deve ser organizado para superar a exclusdo dos maiores contingentes de
jovens, das camadas populares que aspiram “empregabilidade e melhoria de vida” (Bradll,
1999), bem como dos que ja estando inseridos no mercado de trabalho (jovens ou jovens
adultos), necesstam da escolaridade para a melhoria sdlariad e socia, ou adquirir

habilidades no manejo das novas tecnologias.

Relacionando 0 acesso limitado ao ensino médio como reflexo da desigualdade
socia, que 0 modelo de crescimento econdmico aqui dominante instaurou, propde a
universalizacdo deste nivel de ensno como edratégia para a competitividade e
produtividade econdmica nacional no cenario mundial, e para 0 exercicio da cidadania,

embora reconhecendo as dificuldades que esta proposicéo envolve.

Esse relatério oficial, ainda, justifica a necessdade da reforma neste nivel de
ensino, com uma vocagdo historicamente dualista entre a preparacdo para o trabalho, com
carater de terminalidade, ou para a continuidade dos estudos em nivel superior, como
imposicéo da reestruturacd do dSstema produtivo, caracterizada pelas alteracbes
substanciais no mercado de trabaho, nas relagdes produtivas, na gestdo das empresas e na

utilizacdo de novas tecnologias.

Tomando por referéncia ateragdes ocorridas na organizagdo educacional de
varios paises do mundo, baseadas na integracdo curricular e na desespeciadizacdo
profissional, sugere que o ensino médio sga unificado e para “ndo ser subordinado apenas
as necessdades da economia’ deve agregar idéias de humanismo e diversdade,

fundamentais ao desenvolvimento mais equilibrado da personalidade dos individuos.

E o discurso continua afirmando a necessdade de um ensno médio que
revalorize a ética, que edimule a solidariedade, a integridade pessoa, que destaque a
importancia dos afetos e da criatividade no ato de aprender. Além disso, diante da violéncia
do desemprego, da rapidez das mudancas, a escola média deve contribuir para a
aprendizagem de competéncias de carater geral que torne a pessoa autbnoma, solidaria, que

respeite as diferencas e as desigualdades.



E que o0 desenvolvimento para os paises de economia emergente deve ser
sustentado por recursos humanos com capacidade para assmilar as novas tecnologias e
adaptar-se a nova organizacdo do mundo do trabalho. Portanto, toda pratica administrativa
e pedagogica, das relagcbes interpessoais aos procedimentos de organizacdo da
aprendizagem, avaliacdo, deverdo sr coerentes com 0S principios éticos, estéticos e

politicos que se sustentam na sensbilidade, igualdade e identidade.

E com relacdo a formacdo “gera porém ndo enciclopedista’ esta se dara mais

pelo desenvolvimento de,

competéncias, habilidades e disposicdes de condutas do que pela
guantidade de informagbes. Aprender a aprender, e a pensar, a
relacionar o conhecimento com dados da experiéncia cotidiana, a
dar sgnificado a0 aprendido, a captar o significado do mundo, a
fazer a ponte entre a teoria e a pratica, a fundamentar a critica, a
argumentar com base em fatos (Brasil, 1999, p. 87).

Além do mais, os contelidos curriculares deverdo ser trabalhados na 6tica da
interdisciplinaridade, da contextualizar;é\o26 relacionando teoria e pratica no trabalho, no

cotidiano, no meio ambiente em geral.

O gue expusemos acima, sucintamente, baseou-se no parecer técnico sobre as
Diretrizes Nacionais para 0 Enano Médio (Brasil, 1999) relatado por Guiomar Namo de
Mello, do Conselho Naciona de Educacio. A primeira vista, sem uma andlise mais
profunda, a explanacdo revela uma concepcdo de Ensno Médio e de Educagéo progressista,
pois contempla uma escola universal, equalizadora e afinada com a insercdo socia dos
jovens origin&rios das camadas sociais mais pobres;, contempla ainda uma concepcao
pedagbgica bastante produtiva e muito ambiciosa, tendo em vista a reducéo dos gastos

sociais”’ e a precariedade das condicBes objetivas das escolas publicas estaduais, sobretudo.

%6_ Segundo o texto oficial (Brasil, 1999, p. 91) Contextualizar o conteido que se quer aprendido significa, em
primeiro lugar, assumir que todo conhecimento envolve uma relagéo entre sujeito e objeto... O tratamento
contextualizado é o recurso que a escolatem pararetirar o aluno da condicéo de espectador passivo.

2. Sobre a questdo ver José Carlos Melchior, Recursos Financeiros e Educacdo. In: Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Bésica-L eituras. Sao Paulo: Ed. Pioneira, 1998.
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No entanto, o fato dessas proposicdes da Reforma do Ensno estarem
sintonizadas com as politicas educativas implementadas em véarios paises da Europa como
Espanha e Portugal e da América Latina como Chile e Argentina, entre outros, as quais por
sua vez, subordinam-se as politicas mais gerais da Reestruturagdo do Estado, de acordo
com o modelo econdémico que se impde globamente dentro da logica da “acumulacéo
flexivel” ® (Harvey, 1996), sob a dominagdo excludente e concentradora das riquezas e dos
capitails, mediada pelos organismos multilaterais (Banco Mundial, BID, FMI), induz a

busca de explicagcbes mais acuradas.

Tais proposicoes revelam um discurso progressista em muitos aspectos, como
ja afirmamos acima, e, ao ser apropriado pelos interessados na subordinagdo do social, do
cultural, do politico a racionalidade do capital, transforma a politica educacional numa
politica retdrica em que distor¢bes ocorrem provocadas pelo viés ideoldgico subjacente e

pelos interesses ndo explicitamente colocados.

Sem pretender dar conta de todas as questdes que denunciam as contradicoes
entre 0 proposto e 0 que se observa na prética, a andlise de alguns aspectos cruciais se
impde, relacionando 0 movimento de transformacdo da sociedade com o0s objetivos

propostos para o ensino médio.

Reestruturacéo Produtiva, Flexibilidade e Educacao

As transformagdes decorrentes da reedtruturacdo do capitalismo, da
“Globalizac&o” , nas trés Ultimas décadas do seculo XX, judificadas pelo idedrio da

“modernizacdo”, do progresso e da competéncia, propondo o Estado Minimo e a

%8_« A Acumulacdo Flexivel é marcada por um confronto direto com a rigidez do fordismo. Ela se apéia na
flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrfes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores da producéo inteiramente novos, Novas maneiras de fornecimento
de servicos financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas atamente intensificadas de inovacdo comercial,
tecnologica e organizaciona” (Harvey, 1996, p. 140).
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superioridade regulatéria do mercado, ganham visbilidade, sobretudo, com o aumento do

desemprego estrutural e da inseguranca social® (Gentili, 1999, p. 87).

Como processo, esta reestruturacd0 vem se desenvolvendo na pratica das
gestdes das empresas e do Edado, colado a um discurso ideolégico forte, de sua
inexorabilidade e, como ja afirmamos acima, do seu contelido progressista e modernizador,
procurando ndo desvelar que o desemprego e a precarizacdo socia crescentes, com perdas
reais de direitos socialis sd0 a face perversa da implantaco das formas flexiveis de trabalho
e de contratos de trabalho™.

Para compreendermos este processo atual, faz-se necessario abordarmos alguns

aspectos do modelo produtivo anterior, hegemonico até trés décadas atras.

Durante o pos-guerra, de 1945 até a década de 70, o modelo de producdo do
sstema capitalisa tayloriga/fordista atingiu 0 seu auge, condtituindo a “Era de Ouro” do
capitalismo, segundo Hobsbawm (1998, p. 117). Este modelo é baseado na producéo de
massa, atamente homogeneizada e verticdlizada, com a organizacdo da producéo
caracterizada pela alta especiadizacdo na divisdo do trabalho produtivo e grande rigidez na
linha de producdo. Edta rigidez diz respeito tanto ao produto, padronizado, como tambem,
ao trabalhador no tocante aos movimentos do corpo gue redliza e ao tempo despendido na
execucdo das tarefas, parcelares, mecanicas e repetitivas. Iniciado na industria
automobilistica nos Estados Unidos e, posteriormente se expandindo para outros paises e
para todas as areas de producéo industrial e até de servigos, este sstema no pds-guerra,
principalmente, segundo Antunes (2000, p. 38), coexiste com um sistema de “compromisso
e regulacdo” , mediado pelo Estado (o Estado do Bem—Estar Social), que garante um certo
equilibrio entre as forcas opositoras, do Capital e do Trabalho.

#_ Segundo Gentili (1999, p. 87), “ o que unifica a sombria experiéncia da crise ndo é o desempenho irregular
e diverso das economias em relacdo a opuléncia do pds-guerra... € Sm 0 aumento da pobreza e da
desigualdade. Seus indicadores foram vérios .Um deles, provavelmente 0 mais perturbador, o desempr ego,
cujos acelerados indices de crescimento anual foram condenando a promessa do pleno emprego ao desvéo do
esguecimento.”

%0_ Esta flexibilidade conduz ao desassalariamento, ou sgja, a reestruturacio do mercado de trabalho em bases
ndo salariais. (Marcio Pochmann, 1998)
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...eSe “ compromisso” procurava delimitar o campo da luta de
classes, onde se buscava a obtencéo de elementos de Wellfare State
em troca do abandono, pelos trabahadores, do seu projeto
historico-societal. Uma forma de sociabilidade fundada no
compromisso que implementava ganhos sociais e seguridade social
para os trabalhadores dos paises centrais, desde que a temética do
“socialismo” fosse relegada a um futuro a perder de visa. Além
disso, ese “compromiso”’ tinha por sustentacdo a enorme
exploracdo do trabalho realizada nos paises de terceiro mundo que
estavam excluidos do “ compromisso” social-democrata (Antunes,
2000, p. 39).

Neste ssema, havia uma edratégia de integracd a s assumida por
organismos representativos (sindicatos, partidos politicos), que junto ao Edado—
Providéncia, buscavam a melhoria das condicOes sdariais, de trabalho e de seguridade

social, resultantes do “compromisso” .

Ocorre que no final dos anos 60 e inicio da década de 70, o Ocidente passa a
enfrentar uma dupla crise neste modelo. Em primeiro lugar, ha a revolta do operario-massa
(semi-qualificado), que boicota o trabalho, resste a rigidez alienante do fordismo, adotando
formas variadas de contestacdo e resisténcia dentro do processo produtivo. Se no periodo
do “compromisso” houve a ingtitucionalizacdo do embate entre o capital e o trabalho, sendo
resolvidas as pendéncias de forma negocial, neste periodo, os trabalhadores iniciam lutas
contra o0 caminho social-democrata, e exigem a “auto-atividade dos trabahadores’,
mostrando que o0 gue pretendiam era o “controle socia dos trabalhadores e dos meios
materiais do processo produtivo” (Antunes, 2000, p. 43). Em véa&ios movimentos
reivindicatérios e contestatorios assumiram o controle da producédo e das empresas. Porém,
nao conseguem transpor os limites da empresa, ndo conseguem consolidar formas
dternativas de organizagdo, em o0poscdo aos sndicatos e aos partidos convencionais,
havendo, em conseguiéncia, um refluxo do movimento operario no confronto com o capital.

E em segundo lugar, as empresas ndo véem crescer suas margens de lucro.
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E esse contexto, no conjunto, propiciou as motivagOes e as condigdes para a
reestruturacdo do capital, em outro patamar - agora utilizando-se mais da capacidade de
pensar e de criar dos trabahadores, apropriando-se do seu “saber” prético, exigindo do
trabalhador ser polivalente, operador smultaneo de varias méquinas e capaz de redizar
multiplas tarefas como, por exemplo, a de controle da qualidade do produto, do aumento da
produtividade e do bom atendimento do consumidor. Na verdade, significou uma
assimilacdo do toyotismo ou modelo japonés™, pelas corporacBes e conglomerados
industriais do Ocidente, organizando a producéo com base na diminuicdo do nimero de
trabalhadores e na intensficagdo do trabalho, permitida com a adogdo de formas flexivels
de producdo e de relacOes contratuais de trabalho, com adequacbes aos diferentes
contextos. No Japdo o modelo criou o emprego vitalicio para aguns, cooptando tais
trabalhadores; no Ocidente, a assmilagdo do modelo se faz com a critica & seguranca no

emprego e a outros direitos trabalhistas, difundidos como privilégios.

Na realidade, a base da reestruturacdo do capitalismo esta na flexibilizag&o dos

varios campos do sstema produtivo.

Segundo Appay (1997) a flexibilizac&o € na verdade um paradigma que assume
diferentes formas - sociais, politicas, econdmicas, organizacionais e juridicas, possuindo a
funcdo importante de legitimar as transformagdes sociais e econdmicas atuais. Conditui
uma ingtancia ideoldgica, aparecendo como fruto de uma andise raciona e objetiva da

realidade. Apresenta-se como caminho Unico e obrigatério para a crise do capital.

Aparentemente, a flexibilizacdo atende a valorizagcdo de sdarios diferenciados
para trabahos diferenciados, propde 0 guste do processo produtivo aos interesses
individuais do trabalhador (com jornadas flexivels, por exemplo), e consumidores. Na

readidade, porém, atende as exigéncias de crescimento econdmico, conseguido pelo

3.« Este modelo (japonés) se estrutura preservando dentro das empresas matrizes um nimero reduzido de
trabalhadores mais qualificados, multifuncionais e envolvidos com o seu ideario (da empresa), bem como
ampliando o conjunto flutuante e flexivel de trabalhadores, com o aumento das horas-extras, da terceirizacéo
no interior e fora da empresa, da contratacdo de trabalhadores tempordrios etc., opcles estas que SsGo
diferenciadas em fungéo das condi¢des de mercado em que se inserem. E quanto mais o trabalho se distancia
das empresas principais, maior tende a ser a sua precarizacéo. (Antunes, 2000, p. 57)
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aumento da exploragdo do trabaho, pela crescente ampliacdo dos empregos precarios,

temporarios e do subemprego.

Sintetizando, a nova organizacdo do mercado de trabalho garante a empresa o
gerenciamento do uso e do tempo do trabaho, com o aproveitamento maior dos
equipamentos da empresa, a intendgficacdo do trabaho de cada trabahador, a
individualizagdo dos contratos de trabalho, fruto da negociacdo direta entre empresa e
trabalhador, vinculando o sdario ao potencial diferenciado do trabalhador. Conduz a
segmentacdo do mundo do trabalho, diminui o poder dos sindicatos, com grandes
contingentes de trabalhadores dedtituidos de quasquer direitos, historicamente
conquistados, exceto 0 pagamento estrito do trabalho realizado. Produz impactos na
estrutura ocupacional e no nivel de empregos, de um modo gera, provocados pela
flexibilidade funcional e numérica, resultante da producéo “enxuta’, que funciona com o

numero minimo de trabalhadores polivaentes.

Todo este processo de efetivacdo da reestruturacdo do Sistema capitalista de
producdo, das relagbes de trabalho, das formas de contrato exige uma outra forma de
intervencéo do Estado: este deve edtar, aparentemente, dedigado das pendéncias entre o
capital e o trabaho. Porém, de fato, € o grande articulador no sentido de descongruir as
antigas regulagbes sobre o trabalho, vinculadas a0 modelo anterior. Deste modo, as
empresas pressonam o0 Estado para que dtere a sua intervencdo no sentido de a
providenciar o suporte legal que garanta as desregulamentactes das relacbes de trabalho; b-
ndo interferir nas negociacdes entre o capital e o trabaho, que so “livres’ e ndo necesstam
da tutela do Estado; c- assumir papel ativo nas politicas de emprego, atuando de forma a
flexibilizar o mercado de trabalho, funcionando como suporte da empresa neste seu
empenho. Esta reestruturacdo do Estado ndo se restringe a0 seu papel junto ao setor
produtivo, mas também, a0 seu papel na orientagdo das politicas publicas. Segundo esta
vis8o 0 Estado deve ter uma menor participacdo efetiva nas politicas sociais, mas deve

amparar grupos privados ou “publicos ndo edatais’ afazé-lo.
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Portanto, 0 Estado nedta fase de transicdo do fordismo/taylorismo para este
modelo da acumulacdo flexivel, judtificada pela ideologia neolibera, sofre ateracoes.

Neste particular, concordamos com Ferretti e Silva (2000, p. 61) segundo os gquais,

0 Estado de Bem-Estar Social da lugar a um Estado Gestor que
carrega em S a racionalidade empresarial das empresas capitalistas
transnacionais, tornando-se, agora, as teorias organizacionais, antes
restritas aos muros das empresas, as verdadeiras teorias do Estado
Moderno (Ferretti e Silva, 2000, p. 61).

E, esta racionaidade empresarial extrapola os limites do campo econdmico,
passando a contaminar as politicas publicas. Tanto que as politicas publicas voltadas para a
area social, nos varios setores, da educacdo, da salde, da habitacdo, sdo politicas gestadas
por tecnocratas da area econdmica, nitidamente afinadas com os fundamentos expostos
pelos técnicos dos organismos multilaterais como FMI e Banco Mundia®, que
desempenham, na atudidade, pape de gerentes do desenvolvimento dos paises
dependentes dos financiamentos que concedem, condicionados ao seguimento das

orientagOes econdmicas e politicas que formulam.

H&4 nitidamente, permeando toda esta reedruturacdo do dSstema, a
desestruturacdo do publico e a sobrevalorizagdo do privado. No contexto mais amplo, em
nivel global, ha uma reativa implosdo dos Estados Nacionais, o desenvolvimento das
corporagfes transnacionais, a autonomizacéo e grande mobilidade do capital financeiro, a
polarizacdo Norte-Sul, a organizacdo e reorganizacdo do Blocos Econdmicos regionais e do

poder politico. No tocante ao processo produtivo,

ha a mudanca da base técnico-cientifica do processo e conteido do
trabalho, mediante, sobretudo, uma crescente recomposicao
organica do capital, a substituicdo da tecnologia fixa por tecnologia
flexivel, acelerado aumento do capital morto em detrimento da
forca de trabaho, o capital vivo (Frigotto, 1995, p. 94/95).

¥_ Sobre esta questdo ver. Tomas, L; Warde, M. J. Haddad, S. (orgs.) O Banco Mundial e as politicas
educacionais. Sa0 Paulo, Cortez. 1998; Fonseca, M. — O Banco Mundia e a educacdo a Distancia IN:
Globalizacdo e Educacéo. ljui, ed. Unijui. 2000.
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Todas edtas caracterigticas, inclusive a vinculagéo da producéo a alta tecnologia
e informatizagcdo, configuram a sociedade capitalista atual, denominada por Toffler (1985
apud Frigotto, 1995) de “sociedade do conhecimento”. Esta sociedade € dominada por
novas categorias de producdo e de gestdo, na qual os conceitos operativos fundamentais
sd0: quaidade total, flexibilidade, trabaho participativo em equipe, formacdo abstrata e
polivalente (Frigotto, 1995).

No entanto, € certo afirmar, principamente nas sociedades com economia
dependente, como € o caso do Brasil, que na transcdo do modelo fordistaltaylorista ao da
acumulacdo flexivel, grande parcela do setor produtivo ainda ndo se modernizou, tanto em
termos tecnoldgicos como em termos de gestéo (Antunes, 2000); (Ferrretti e Silva, 2000, p.
49).

De qualquer modo, entretanto, a nova ordem se organiza sob o acirramento da
competicdo, do individualismo e da perspectiva do mercado como forca regulatoria das
relacbes sociais. A desgualdade é vista como estimulo a iniciativa pessoa no processo
competitivo e a competéncia de cada um como qualidade individuamente construida, a

qual val garantir 0 acesso aos bens sociais e ao sucesso.

A idéia dos éxitos, para individuos, setores sociais e paises ndo
supde a cooperacdo ou a solidariedade, mas o triunfo na competicéo
com 0s outros. Ser competitivo significa ter a capacidade para
passar pelas provas que o mercado impde, respondendo rapida e
eficientemente as suas mudangas. Em escala nacional, advertidos
do perigo de instaurar apenas uma competitividade perversa de
curto prazo, baseada na degradacéo do vaor do trabalho, do meio
ambiente e da quaidade de vida, especificase que a
competitividade tem que ser auténtica, sustentavel e baseada em
investimento em capital humano (Coraggio, 1998, p. 80)*.

. Edas afirmagBes feitas por Coraggio (1998, p. 80), em sua andlise da orientacdo das agéncias

financiadoras multilaterais, no caso, CEPAL/UNESCO, no direcionamento das politicas publicas de
educacdo, apresentadas como “ receitas-técnicas’ diante de uma situacdo objetivainevitavel, procurou revelar
0 jogo politico das relacdes de forca e poder entre paises centrais e periféricos, com a concordancia entre as
elites, nacionais e internacionais.
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Esta explanagcdo procurou explicitar o cenario das transformacbes do setor
produtivo, suas interrelagdes com 0s componentes ideoldgicos e as mudangas nos demais
setores politicos e organizacionais, nas medidas em que sdo usados como judificativa para

areforma do ensno médio (Brasil, 1999).

Feito isso abordaremos adgumas questGes pontuals, importantes na
compreensdo da reforma do ensno, fundamentada claramente em propostas formuladas
pelo Banco Mundia, Fundo Monetario Internacional e outros organismos multilaterais

(Tomasi; Warde; Haddad; 1998), com a participacéo de colaboradores nacionais™.

Escolaridade e Empr egabilidade: algumas contr ovér sias

Uma das questdes diz respeito as relacbes entre educacdo e trabaho nas
sociedades capitalistas, associadas, num primeiro momento, as politicas publicas voltadas a
integracd social, a0 pleno emprego, crescimento econdmico, a competitividade e
produtividade; e poderiormente, ligadas a empregabilidade individual, resultante da
propriedade individua de habilidades e competéncias como criatividade, autonomia,
flexibilidade para lidar com novas tecnologias e com as Stuagfes adversas ligadas a

mudancas de fungdes, sobreposicéo de fungdes ou de desemprego.

Como afirma Gentili (1999), os dstemas escolares expandiram-se desde o
seculo X1X, segundo a promessa integradora da escola, garantindo a pessoa 0 exercicio da

cidadania civil, politica, social e posteriormente, econémica.

No periodo aureo do capitaismo do pos-guerra, de 1945 até 1970, foi dada a
énfase na escolaridade como fator de desenvolvimento, de acordo com a teoria do capital

humano.

3. Sobre esta questdo ver também Ferretti, 2000, pp. 80-100.
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Esta teoria propunha forte participacdo do Estado na definicdo das politicas e
no gerenciamento das verbas destinadas ap sstema educacional. E assm agindo o Estado
estaria contribuindo para 0 aumento da riqueza individual, pela insercdo sociad, via
emprego, e para a riqueza socia com a melhoria da qualidade de vida em gera e dos

padrbes de consumo.

No entanto, sobretudo nos anos 90, em sincronia com a légica de mercado
predominante, a funcéo integradora da escola vem perdendo o antigo sentido e valor e

sendo ressignificada.

A escolaridade ndo € negada, porém ganha novo sentido como elemento bésico
para a competitividade e empregabilidade. A empregabilidade € qualidade individua para o
emprego, que exige uma formacdo em habilidades no campo das condutas, dos
conhecimentos e dos valores que possbilite certa “flexibilidade’” pessoad para adaptar-se a
gtuacOes imprevistas, ao desemprego, as mudangas de fungbes, a cognicdo de

conhecimentos e condutas que o transformem em um cidaddo multifuncional.

Forrester (1997, apud Frigotto, 1999, p. 45) a0 comentar a empregabilidade
afirma “Trata-se para 0 assdariado de estar disponivel para todas as mudancas, todos os
caprichos do destino, no caso, dos empregadores. Ele deverd estar pronto para trocar

constantemente de trabalho (como se troca de camisa)” .

E para os antigos trabalhadores, qualificados dentro do modelo fordista, resta a
requaificacdo, a reconversdo aos novos padrdes porque agora tem que ser multifuncional,

polivalente.

E este € 0 sentido da formagdo para o trabaho colocado no relatorio sobre a
reforma do ensino médio, e analisado sob diversos angulos por especialistas que observam
0 novo paradigma gue norteia as politicas de educagdo, subordinadas a racionalidade
financeira, predominante no final de século XX, e inicio do século XXI (Ferretti; Silva,
2000), (Kuenzer, 1999; 20004).

Uma congdatacdo decorrente destas andlises é que a educacdo basica, a

formagdo técnico-profissona e a requalificagdo passam por uma mudanca de sentido



segundo a qual a educacdo formal, para dém do ensno fundamental, passa a ser parte de
projetos individuais e ndo mais de projetos sociais e coletivos. Predomina a logica privada
da busca da competéncia, feita individualmente a partir de suas proprias escolhas e de suas
habilidades. A proposta é de que cada individuo sga bastante auténomo, criativo,
adaptavel, flexivel para lutar pelas poucas vagas possivels no mercado de trabalho,
atamente saletivo.

Realmente, como afirma Gentili (1999, p. 76) “educa-se para 0 desemprego”;
educase para a condrucdo de um cidaddo polivalente/passvo; um trabahador
criativo/cumplice e conformado, lutando com todas as forgas para conseguir um emprego,
ou para manté-lo e garantir a sua sobrevivéncia. E ainda, este cidaddo deve responsabilizar-

se pelo seu sucesso ou fracasso social.

Outro aspecto importante da Reforma do ensino médio a ser discutido, refere-se

a eliminacdo da dualidade presente neste nivel de ensino.

Como afirma Kuenzer,

A dualidade estrutural que determina as duas redes diferentes ao
longo da historia da educacéo brasileira tem suas raizes naformada
organizacdo da sociedade, que expressa as relagdes entre o capital e
o trabalho; pretender resolvé-la na escola, por meio de uma nova
concepcao, ( sic) éingenuidade ou mafe (2000 a, p. 21).

Segundo o texto legal dos Pardmetros Curriculares para o Ensno Médio, a
concepcdo de preparacdo para o trabaho visa a superagdo da dualidade neste nivel de

ensino:

Essa preparacéo sera basica ou sga, aquela que deve ser a base para
a formagdo de todos e para todos os tipos de trabalho. Por ser
basica, terd como referéncia as mudangas nas demandas do mundo
do trabalho, dai a importancia da capacidade de continuar
aprendendo; ndo se destina apenas aqueles que ja estdo no mercado
de trabalho ou que nele ingressardo no curto prazo; nem sera
preparacdo para 0 exercicio de profissdes especificas ou para a
ocupacdo de postos de trabalho determinados (Brasil, 1999, p. 70).
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Essa educagdo basica centrada na formacdo geral para o trabaho e para a
cidadania, terd suporte num curriculo que segue tais diretrizes. “a compreensiao do
significado das ciéncias das letras e das artes; o processo historico de transformacao das
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicacao e de acesso

ao conhecimento e ao exercicio da cidadania.”

O mesmo texto reafirma que essa reforma do ensino médio, sintonizada com as
reformas deste nivel de ensno em outros paises do mundo, procura eliminar o carater de
especidlizacdo das moddidades profissondizantes, garantindo em primero lugar a
educacdo geral, badca para a agprendizagem de qualquer tipo de trabalho e para a
consecucdo de um desenvolvimento sustentavel, associando a qualidade dos recursos
humanos a preservacéo e bom uso dos recursos ambientais. Essa educacéo basica deveria
conciliar humanismo e tecnologia 0 que requer uma visdo unificadora que garanta a

diversdade das oportunidades de formacéo.

Na redlidade, a nova legidacdo trata os cursos de formagdo profissona como

cursos organizados em uma rede paralela a do ensino regular, a grande maioria privada.

Esa explanagd das novas diretrizes unificadoras e conclamando a
universalizacéo do ensno meédio, reconhecidamente desigual, busca estabelecer um padrédo
para comparagdo com as edtrategias politicas da implementacéo da lel. A andise destas
edtratégias denota descompassos e ambiglidades em varios aspectos, demonstrando a
aplicacdo de um “receituario” segundo um paradigma que ignora as condigdes historicas e

socio-econdmicas do pais.

Sendo vgamos. A universalizacdo deste nivel de ensino, desgavel e necessiria,
demandaria maiores investimentos. E no entanto, ha cortes orcamentérios para as politicas

socials, inclusive para a educagdo publica.

Além disso, ha recomendagbes do Banco Mundia para que a prioridade sgja
dada a0 ensino fundamental, por ser este nivel de ensno 0 que proporciona maior retorno
econdmico (segundo estudos do proprio banco), sendo irracional o investimento publico em

um nivel de ensno mais elevado e, menos ainda, em um tipo de educacdo de formacéo
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profissonal cara e demorada, em face da crescente extingdo dos postos de trabaho e da

mudanca do paradigma técnico para o tecnologico (Kuenzer, 20003, p. 23).

Tudo indica que estas “recomendacfes’ sd0 aceitas e transformadas em
diretrizes das politicas oficials. Tanto que as escolas publicas técnicas, estaduals ou
federais, tém diminuido a oferta de vagas para o enano medio regular integrado, tendendo
tais escolas técnicas para a oferta de cursos modulares especificos, de média e curta
duracdo, destinados a alunos que tém até a 82 série, ou que estgjam cursando o Ensno
Médio regular ou que ja tenham terminado o Ensino Médio®. Segundo Pochmann, (2000,
p. 67), observa-se 0 redesenhamento do modelo de formacdo ocupacional, com muita
énfase nos cursos de curta duragéo, de formagao diversa, com recursos do faturamento das
empresas (PIS, PASEP como base do FAT - Fundo de Amparo ao Trabahador)®.

Além disso, de acordo com o novo modelo de Estado proposto dentro do
contexto da globaizacd e da predominancia das praticas neoliberais, o Estado tem

trabalhado com politicas compensatorias, fundadas no principio da equidade, por exemplo.

Para Appay (1997) edte conceito, usado com o intuito de subgtituir o conceito
de igualdade, responsavel por inspirar as politicas de Integracdo Social, sobretudo no Pés
guerra, pressupondo a posshbilidade de garantir a todos estabilidade, cidadania e pleno
emprego, sugere que o contrato socia, na atualidade, deve ser estabelecido em nome das
diferencas, dando a cada um segundo as suas necessdades especificas. Na prética,
reconhece a desgualdade e trabalha no sentido de compensar, minimamente, as suas
caréncias, dentro da racionalidade econbmica, ndo com o objetivo de promover maior
igualdade, mas de conter num determinado patamar social, a grande massa da populacéo

gue poderia pressionar por beneficios sociais.

*. Sobre a reforma das escolas técnicas e profissonalizantes, ver: 1- Maria Rita Neto Sales Oliveira,
“Mudancas no mundo do trabalhd, In: Educacdo e Sociedade, ano XXI, n. 70 ABRIL/00, pp. 40-79; 2-
Cedso Ferretti, “ Mudancas em sistemas estaduais de ensno... In: Educacdo e Sociedade, ano XXI, n. 70,
abril/00, pp. 80-99; 3- Trabalho e Critica — NETE - GT Trabaho e Educacdo; nimero 2, setembro 2000,
Editora Unisinos; 4- Trabalho e Educacéo — Revistado NETE- jul/dez 1999 - jan/jun - 2000 —n. 6.

%_ FAT - Fundo de Amparo ao Trabalhador. Foi criado em 11 de janeiro de 1990 pela L&l 7.998, estruturando
as politicas sociais voltadas para a questdo do emprego, regulamentando 0 seguro-desemprego, 0 abono
salarial, cujas principais fontes de recursos encontram-se no Programa de Integracéo Socia (PIS) e Programa
de Formacdo de Patriménio do Servidor Publico (PASEP). Revista Trabalho e Critica - GT Trabaho e
Educacéo da ANPED — 2000, p. 94.

67



Essa apropriacdo do conceito transposta para a area da educacdo leva a uma
politica seletiva, com os ciclos mais altos reservados a uma minoria, hormamente dos
grandes centros urbanos e com uma trgetéria de freqiéncia a escolas de bom nivel
educacional. A organizacéo do sistema de educacdo tende a um padréo flexivel que facilite
0 crescimento do setor privado, e 0 término mais rapido e com custos mais baixos da

escolaridade.

De acordo, anda, com Appay (1997), o processo de ingitucionalizacdo
legitimadora da precarizacéo social, decorrente deste novo modelo do sistema capitalista, se
faz pela apropriacéo paradoxal de conceitos de caréter progressista como o de competéncia,

autonomia e equidade, entre outros.

Perceber esse uso ideoldgico de tais conceitos € essencia para a compreensao
das relagcbes contraditorias do momento, fundadas em combinagbes de opostos que
dificultam a percepcéo clara do processo de concentracdo de capitais, de exclusdo social, de

atomizacao do individuo e do trabahador, em suma, do aumento das distancias sociais.

Com relacéo ao Ensno Médio, aprofundam-se as distancias sociais, embora o

discurso e os dados quantitativos parecam indicar 0 oposto.

Os jovens estudantes das escolas publicas, em sua maioria, estudam nos cursos
noturnos, trabalham normalmente no setor de servicos, precarizados, estando em condi¢Oes
desiguais desde a partida. As escolas publicas, empobrecidas em termos de equipamentos,
bibliotecas, laboratdrios e de pessoa, véem sua Stuagdo ser agravada por uma serie de
outros condicionantes objetivos acrescidos a estes acima citados, configurando o quadro
responsavel pelos resultados insatisfatorios da educacdo publica: desde questGes sociais
vinculadas a seguranca dos alunos e professores, decorrentes da violéncia crescente nos
centros urbanos, condicionando o0 aumento das auséncias as aulas ou a saida antecipada no
turno, até as praticas administrativo-pedagogicas ligadas a implementacdo das normas
legais educacionais, segundo as politicas sociais de contencdo de custos. Observam-se
distor¢des no proposto, confundindo qualidade da educacd com elevacdo dos indices de
aprovacdn. Quanto mais a educacdo ministrada é superficializada, mais os 6rgéos oficiais

celebram o0 sucesso - um sucesso meramente estatistico.
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Porque houve um real aumento do acesso as escolas de ensno médio - o
nuimero de alunos dobrou, mas ainda assm atende a apenas 25% dos jovens nedta faixa
etaria. Houve um crescimento do ensno médio, sobretudo do noturno, e também do
supletivo, para os aunos com defasagem na relacdo idade/curso (crescimento de 40%), o
gue provoca uma Pressd0 Nnos cursos superiores (crescimento de 20% ao ano). Ede
crescimento no curso superior, com um aumento no numero de vagas de 58% entre 1994 e
1999, tem ocorrido nas escolas privadas. Estes dados divulgados pelo INEP (Ingtituto
Nacional de Pesquisas Educacionais) do MEC, sio mostrados como simbolos da “melhoria
do ensno”, tendo sido cunhada a expressdo revolugdo slenciosa do ensno, para designar
este fato (Arruda, R. Especidistas apontam “revolucdo” no ensino. O Estado de Sao Paulo,
Séo Paulo, 25/10/2000, Geral — Educagdo - A - p. 13).

Tais dados sfo dgnificativos e mostram que, realmente, os alunos com origem
socia nas camadas populares tém chegado aos nivels mais elevados da escolaridade; e que,
por uma série de fatores culturais e sociais ligados a maior distancia socia entre a sua
cultura de classe e a cultura escolar oficial, tém maior dificuldade em obter sucesso escolar,
ndo apresentando, com excegdes, uma trgetdria escolar linear e de aprovagdes sucessivas,
exigindo uma escola mais adequada a sua redlidade e melhor estruturada; e ndo o

aligeiramento do ensino.

A redlidade tem demonstrado que propostas significativas para a melhoria do
alendimento do auno em diregdo de uma aprendizagem mas eficaz, a0 serem
implementados de forma incompleta e mal estruturada, sem os recursos adequados, acaba
por ndo apresentar os resultados previsivels, segundo os aspectos formais. Um exemplo € 0
sistema de ciclos’: pensado para ser associado a um sistema de reforco permanente e
compromissado com 0 agprendizado do auno, acaba por se trandformar em promocao
automética, por falta de edrutura adminidrativa, de recursos financeiros e humanos e pela

Imposicéo de estratégias de avaliacdo, que em nome da defesa da ndo reprovacdo a favor da

37 0 Ensino Fundamental esta organizado em ciclos de 2 anos, ao final do qual o aluno é promovido ou retido
na série. O primeiro ciclo se refere a 12 e 22 s&rie; 0 segundo ciclo, a 32 e a 4% s&rie e assim até a 82 Série. O
objetivo é flexibilizar a seriacdo e minimizar o problema da repeténcia e evasdo, sobretudo nas sériesiniciais.
(Brasl, PCN - Ensino Fundamental. MEC/SEF, 1997. v. 1).
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auto - estima do aluno, mascaram o real motivo desta politica de aprovacdo irrestrita, ao
mesmo tempo em gue cultiva as formas mais perversas de discriminagéo, que € a ilusdo da

competéncia, via escolaridade.

As escolas garantem formalmente a recuperacéo e, os aunos sdo promovidos,
muitas vezes, contra a vontade dos proprios pais, aimentando a falsa idéa de aumento da
qualidade do ensino pelo aumento dos indices de aprovagéo. Como afirma Afonso (2000, p.

35), sobre 0 mesmo processo que ocorre em Portugal,

...e indiscutivel estarmos perante importantes enviesamentos na
compreensdo e na aplicacdo do novo modelo de avdiacdo cujas
consequéncias sdo, alias, confirmadas pelos inquiridos, que em
58% dos casos, concordam ndo haver, como seria de esperar, uma
melhoria da qualidade de ensno nas turmas sujeitas a0 novo
modelo de avaliacéo.

E a apropriacdo do conhecimento oficia, que garante maior possbilidade de
acesso a insercéo social, - sabendo-se que a escolaridade € condicdo necessaria mas n&o
suficiente para a empregabilidade - fica redtrita a poucos, aos bem-nascidos ou aqueles que
resstem em permanecer a margem do desenvolvimento, do trabalho e da participacéo
social. E a segmentacé@o entre escolas publicas e privadas, refletindo a origem de classe de
seus clientes continua cada vez mais nitida, reforcando a duaidade que a reforma néo
elimina. N&o por ineficiéncia, mas porque faz parte do modelo de politica compensatéria de
contencdo social, jogar com afirmagdes contraditorias, implementar acbes que se chocam,
criar Stuagdes paradoxais, que conduzem a expectativas frustradas, por garantir distingéo

social, prestigio, acesso ao conhecimento e ao poder, apenas, aos ja incluidos.

Ou sga, a declaragdo formal, no texto da lei, do fim da dualidade do ensino,
baseada na equiidade e na universalizacdo do ensino, embora positiva, € insuficiente. Porque
as préticas, no momento da implementacdo da lei, revelam ao contr&rio, o reforgo das
desigualdades.

Estas orientagdes das politicas publicas impregnam o mundo da vida escolar,

condicionam as trgetdrias dos jovens e suas disposicbes para programarem o futuro,
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superando-se e a seus pais (alguns poucos) ou aceitando o jogo seletivo que lhes € imposto,

como uma fatalidade do destino (paraamaioria).

E assm, na tentativa de conhecer as tramas concretas, implicitas nas relacoes
socials, Nos processos observavels da redidade, nos lancamos a campo, em duas das
escolas estaduais noturnas de Campinas, onde efetuamos 0 N0ssO contato com aqueles que
seriam os sujeitos deste estudo, nos revelando suas préticas socials e suas representacoes,

na sua luta pelainser¢éo social.
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CAPITULO |1

OSJOVENSESTUDANTES, SUASESCOLASE ORIGENS SOCIAIS

Neste estudo sobre o jovem estudante e trabahador selecionamos os
informantes a partir de duas escolas publicas de Campinas, noturnas, localizadas. uma em
um bairro de maior prestigio social, préximo ao centro, e outra em um bairro periférico da
cidade.

Motivou esta opcdo a intencdo de ndo deixar de condderar as possivels
diferencas entre as clientelas das escolas de bairros distantes e as clientelas das escolas
centrais no que diz respeito a sua origem social e espacial, representacdo da escola em

funcdo dalocalizacdo no espaco urbano e da dindmica de funcionamento.

Néo foi feita a opcdo do bairro pelo bairro em d, com a perspectiva de
encontrar nessa ou naquela escola clientela com atributos de classe supostamente
predominantes no bairro, mas sm de garantir que as especificidades das clientelas das
escolas publicas de bairros distantes do centro ou centrais fossem registradas e, na medida
do possivel, andisadas. Pretendiamos que a diversdade e a complexidade fossem

objetivamente mostradas no ambito restrito desta pesquisa.

As escolas publicas estaduais, conformadas por regulagcbes gerais, norteadas
pelas politicas publicas de educacdo implementadas pelo Estado, sdo estruturamente

semelhantes embora cada qual apresente diferencas marcantes desde sua historia, a parte
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diversficada do curriculo, a carga horaria de cada disciplina, passando pelo corpo docente,

direcdo, clientela, bairro.

Embora ndo se possa generdlizar que os barros sgam indicadores da
classficacéo social da clientela escolar, ndo podemos desconsderar que a localizagéo
espacial nos centros urbanos envolve todo um processo, ora de atribuicdo de um valor
social de distingdo, representado no imagin&rio sociad de seus habitantes, que resulta em
maior valor econdémico (imobilidrio) e smbdlico, ora de segregacdo socio-espacia. Esta
segregacdo ocorre quando h& no espaco urbano, bairros estigmatizados, cujos moradores
interiorizam o desvaor relacionado com a localizacdo da moradia, muitas vezes
exteriorizando-0 na ocultacdo do endereco, na apresentacdo de um endereco ficticio; ou
apontando as dificuldades de morar em meio as precariedades de infra-estrutura urbana e as
edtratégias de convivéncia das quais lancam mé&o e que lhes permite ndo incomodarem ou
serem incomodados pelos moradores mais envolvidos com crimes, ou anda, na
manifestacdo da vontade de mudanca de bairro. No primeiro caso, o bairro € simbolo de
prestigio, transferivel aos moradores do bairro como status elevado e prestigio, sugerindo
competéncia as clinicas e escritdrios e seus profissonals, dando datus de quaidade e
renome aos estabelecimentos comerciais, restaurantes, bares e escolas. E no segundo caso,

0 bairro é simbolo de estigma™®, usando as categorias de Goffman (1988, p. 59).

Em conformidade com o exposto acima, Bourdieu (1998c, p. 166) afirma:

O bairro chique, como um clube baseado na exclusdo ativa das
pessoas indesgavels, consagra smbolicamente cada um de seus
habitantes, permitindo-lhe participar do capita acumulado pelo
conjunto dos residentes. ao contrario, 0 bairro estigmatizado
degrada smbolicamente os que o habitam, e que, em troca, 0
degradam simbolicamente, porquanto, estando privados de todos os
trunfos necessarios para participar dos diferentes jogos sociais, eles

%_“0 termo estigma ser& usado com referéncia a um atributo profundamente depreciativo” . (Goffman,
1988, p. 13). Refere-se a discriminagdo decorrente da relagdo entre atributo e um esteredtipo formulado por
um “norma”, segundo a prépria terminologia do autor. Manifesta-se contra “ abominacbes do corpo,
deformidades fisicas e de carater, diferencas étnicas, religiosas e de classe social” .
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ndo tém em comum sendo sua comum excomunhdo. A reunido num
mesmo lugar de uma populacdo homogénea na despossessio tem
também como efeito redobrar a despossessdo, principalmente em
matéria de cultura e pratica cultural...

E, no presente estudo procuravamos obter informagdes no sentido de apreender
e fatores sociais smbolicos relacionados com o bairro interferem na dinamica

interna das escolas e ha escolha das escolas pelas familias dos aunos ou por eles proprios.

Consderamos essa possbilidade embora sabendo das limitagdes impostas por
varios fatores a uma escolha deliberada da escola publica por parte dos alunos ou de suas
familias.

Em 1998, ano em que os alunos informantes dessa pesquisa ingressaram no
Ensno Médio, com raras excegdes, havia, por determinacdo da Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo, a prética do sorteio para as escolas mais concorridas, Stuadas nos
bairros mais centrais e do atendimento da demanda pela proximidade da escola em relagdo
ao bairro de moradia do aluno, ou bairro em que cursou o Ensino Fundamental, Ciclo Il (de
52 a 82 série). Os critérios foram aterados em virtude das criticas sofridas pela Secretaria da
Educacdo, e veculadas pela grande imprensa. Segundo Supervisores de Ensno
entrevistados™, anualmente, é divulgada pela Secretaria da Educacdio a Resolucdo que
edtipula o critério para o Atendimento de Demanda por Matriculas nos véarios nivels de
Ensino e inclusive, no Ensno Médio. Portanto, ndo ha um critério permanente, podendo ser

alterado todos os anos.

De 1999 para ca, os alunos no fina da 82 s&rie, na escola em que estudam,
fazem trés opcdes de escolas de Ensno Médio onde pretendem matricula. Estas opgoes sdo
encaminhadas a Diretoria de Ensno Médio, de acordo com as vagas oferecidas. Antes do
final do ano as escolas, tanto receptoras dos alunos quanto as que os enviam, recebem as

listagens e o aluno no final da 82 série ja sabe em gue escola obteve vaga para matricula no

%_ Entrevista realizada com Supervisores de Ensino, na Diretoria de Ensino Regional Leste - Campinas em
17/08/2001.
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Ensno Médio estadual. No ano seguinte, em janeiro, sdo abertas em cada unidade escolar
as inscricdes para os adunos disputarem possivels vagas remanescentes. De onde se deduz
que h& de fato, hoje mais opgdes para que os alunos escolham suas escolas, ficando essa

escolha condicionada por fatores de vérias ordens, como veremos mais adiante.

Ha toda uma articulagdo entre as escolas para 0 atendimento dos alunos
egressos de Escolas Publicas, estaduais e municipals, de um mesmo bairro ou de bairros
proximos, no sentido de garantir vagas, priorizando a proximidade do bairro da escola
cursada no nivel anterior de escolarizacdo. Sobre esse aspecto ndo podemos deixar de
consderar que, a partir do Decreto 40.473, de 21/11/1995 (DOE - 22/11/1995), houve a
Reorganizacdo das Escolas da Rede Publica Estadud®, cujo critério de distribuicio das
unidades escolares baseou-se nas vérias faixas etarias. Segundo o decreto governamental tal
reorganizagd0 visava maior racionalizacdo de investimentos, com adequacdo do
equipamento escolar no atendimento da clientela e da questédo pedagdgica; mas sabe-se que
visava também separar as unidades escolares de ensino de 1° grau das unidades escolares
de ensino de 2° grau, segundo designacéo da época, anterior a Lel de Diretrizes e Bases de
1996, tendo em vista a posshbilidade de Municipalizagdo do Ensno de 1° grau. Essa
reorganizacdo feita a partir de critérios de interesse da organizacdo do Estado, criou sérios
problemas para os pais que tiveram diminuidas suas opgdes, tendo muitas vezes que
matricular filhos em escolas diferentes, em horarios diferentes, e precisando inclusive pagar
trangporte porque as escolas muitas vezes ficavam disantes da moradia. Apos alguns
protestos, ndo muito organizados, agumas solucdes foram dadas aos casos mais dificeis,

porém prevaleceu aimposicao da norma.

No tocante a0 Ensno Médio, segundo o Supervisor de Ensno de uma das
Diretorias de Ensno de Campinas, ndo ha problema de falta de vagas, e uma verdadeira

rede da atendimento a demanda por Ensno Médio em Campinas. Com a concepcdo da

“0_ Sobre tal questdo ver também Souza, Ap. Neri, A racionalidade Econdémica e a politica educacional em
Sao Paulo. In: Trabalho & Critica - Nete, Sdo Leopoldo, Ed. Unisinos, n. 2, set/2000, p. 114.
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escola flexivel®, ha uma variedade de escolas gue oferecem cursos edtruturados de maneira
diversa da que estrutura os cursos do Ensno Regular. Na esfera estadual, além das escolas
gue oferecem Ensno Médio Regular (72 escolas), existem as escolas que também oferecem
Ensno de Supléncia, como o da Escola Alfa, dentro da modalidade de Educacéo de Jovens
e Adultos®, destinada a aqueles “ que nao tiveram acesso ou continuidade nos estudos na
idade certa” (Brasil, LDB. n. 9394/96. 20/12/96); os Supletivos Modulares como o
oferecido pelo Centro Supletivo da Unicamp e o Centro Supletivo do bairro Cogta e Silva;
0S exames supletivos redlizados pelos Sistemas de Ensno; o Ensno a Digténcia com Tele-
sda, como na E.E. Orosmbo Maia. Na esfera privada, as escolas, confessonais ou laicas,
atendem clientelas dos mais diferentes perfis, desde as mais exigentes que buscam ensino
competitivo visando as melhores universidades, até aguelas que estdo interessadas apenas
na obtencdo do certificado de conclusdo do Ensno Médio. Ha ainda agumas escolas
privadas que “atendem um grande nimero de alunos a pregos acessiveis e com pouca
exigéncia, dentro do ensino flexivel, possibilitando ao aluno terminar o curso médio em

poucos meses, dependendo de sua capacidade’ (Supervisor de Ensino, Campinas. 2001).

Segundo o Supervisor de Ensno entrevistado, as politicas implantadas pela
Secretaria de Educacdo para melhorar a progressividade dentro da rede estadual, como a da
Progressdo Continuada para o Ensano Fundamental e da Progressio Parcial para o Ensno
Médio e da Recuperacéo, paralela e intensva, levam a um fluxo muito grande dos alunos
gue ndo ficam mais retidos. “E esse dinamismo gera o enxugamento da rede e a nao falta
de vagas. Além de ter opgdes mais rapidas para concluir o Ensino Médio” (Supervisor de

Ensino, Campinas. 2001).

“L. Escola Flexivel - Termo empregado vérias vezes por Supervisor de Ensino - da Diretoria Ensino -
Campinas, referindo-se a flexibilizacdo das normas pedagdégicas, das préticas e dos contelidos curriculares.

“2_ Segundo Resolucdo da SE - 11 de 27/10/2000, a Educaggo de Jovens e Adultos do ensino fundamental e
médio podera ser organizada de acordo com as seguintes alternativas. |- Cursos supletivos com presenca
obrigatéria, conforme disposto nas Normas Regimentais Bésicas e Resolucdo da SE n°4 e 7 de 15 e de
19/01/1998, respectivamente. |1- Curso supletivo com atendimento individualizado e presenca flexivel
desenvolvido por meio do Telecurso 2000. I11- Curso supletivo com atendimento individualizado, com
presenca flexivel conforme proposta pedagogica dos Centros Estaduais de Educacdo Supletiva (CEES).
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De acordo com tais informantes da Diretoria de Ensno de Campinas, acima
referida, 0 que ocorre € uma maior dificuldade para atendimento de vagas nas escolas mais
centrais. De fato, sG0 as mais procuradas por varias razdes, praticas e smbolicas, que vao
desde a maior facilidade de acesso, ou por estarem em bairros a meio caminho entre a casa
e o trabalho, ou por estarem préximas do local de trabalho, ou por serem bem servidas por
trangportes coletivos, como pela suposicdo, expressa por varios aunos entrevisados, de

gue seu “ensino € melhor e seus professores mais competentes” .

A qualidade € muito ruim das escolas |& de perto de casa. E como
eu jatinha estudado aqui na 82 série, minha méae achou melhor me
colocar e a meus irmaos aqui nesta escola (Mirele, Escola Alfa,
2000).

Olha, esta escola, (Escola Alfa) ja foi sensacional. O Pedro (irméo
da aluna) estudou ai. Uma ocasi&o o Pedro estava com problemas
com notas, com fdtas e a professora me chamou, conversou
comigo. Ela queria gudar ele, porque ela sentiu que ele tinha
condicbes. Entdo ela chamou a mée para gudar. Eu admiro; eu
gosto muito desta escola. Por isso achel 6timo a S6nia ter vindo
para ca, ja que veio morar com a irmd, aqui perto da escola tem
bons professores ai. Agora, la (em Souzas) ndo tem. Os professores
|&, agora sdo péssmos (D. Isa, mée da Sonia, Escola Alfa, 2000).

Essas consderagdes mais gerais sobre como funciona 0 acesso as escolas
publicas de Ensno Médio, acrescidas das informagdes dadas nos topicos a seguir, sobre a
grade curricular, a carga horaria, Sstematicas de avaiacdo dentro da concepcdo da “escola
flexive”, que muito influenciam na progressvidade dentro da rede edadua, sdo
fundamentais para a compreensdo da posicdo das escolas estaduais no espaco educaciond
de Campinas, no inicio do século XXI, e de como essa posicdo se reflete nas disposicoes
dos aunos perante o conhecimento transmitido pela escola, nas suas apropriagbes sobre o0
sentido da escolaridade em suas vidas, em seus projetos de futuro, na ampliagdo ou
diminuicio do campo das posshilidades socias desses alunos, maoritariamente

pertencentes as camadas populares.
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Porque os textos legais, tanto os Parametros Curriculares para o Ensno Médio
(Brasil, Mec. 1999), quanto as Diretrizes para a Implementacdo do Ensno Médio no
Sissema de Ensno do Estado de S&o Paulo (S8 Paulo. CEE - N° 09/2000 - CEM -
11/10/2000), adotam um discurso democréatico, de inclusio das camadas populares pela
ampliacéo de sua participagcdo nesse nivel de ensino, aertando os profissonais da escola
para esse cenario “de maior pluralidade da clienteld’ , e para a necessdade de um processo

permanente de capacitacdo docente com o envolvimento do professor nesse processo.

Essas afirmagbes, no entanto, correm 0 risco de levar a interpretacOes
samplificadoras da Stuacéo das escolas e de seus alunos, sugerindo que ela decorre das
acOes exclusvas de um dos agentes do processo educativo, 0 professor, como se 0S
aspectos marcantes da estrutura e funcionamento das escolas da rede publica nao
desempenhassem papel crucial nas disposi¢cdes dos agentes, professor e alunos. Essa
€ uma das questbes que consideramos relevante, sobretudo por dois aspectos também
consderados por Souza (2000): 1- um deles refere-se a reducdo do numero de salas de aula,

e até de escolas.

Em 1996, um ano apds a implantacdo do Programa de Reorganizacdo foram
fechadas oito mil e dezessals (8.016) classes e setenta e sete (77) escolas, sendo que apenas
63% das escolas haviam sido reorganizadas até 0 momento desse levantamento (op. cit. p.
114). E as classes, segundo os padrdes impostos pela reorganizacdo, dentro da Iégica da
racionalidade econbmica, deveriam ser organizadas com o minimo de quarenta (40) alunos
nas s&ries iniciais e de quarenta e cinco (45) nas séries finais do Ensino Fundamental e
Ensno Médio, provocando superlotagcbes em salas de aula, condruidas para um numero
menor de alunos. 2- 0 outro aspecto refere-se a intendficacdo do trabalho docente,
sobretudo nas séries finais e no Ensno Médio, com aumento das turmas e do nimero de
alunos por professor, inclusive porgue houve também a diminuicdo de uma hora-aula/dia,
em cada turno escolar, obrigando professores de algumas disciplinas a darem uma hora
aula semana em cada classe, precisando lecionar em trinta (30) a quarenta (40) classes para
completar a sua jornada, 0 que equivale a ter um numero exagerado de aunos, aém da

multiplicacdo das suas tarefas burocréaticas, afetando a qualidade do seu trabalho.
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Concomitantemente ocorreu um aumento do desemprego e da fragmentacdo das
aulas para professores ndo efetivos. Ou sga, houve uma raciondizagdo dos custos
asociada a uma série de medidas, tais como a potencidizacdo do uso de prédios,
descentralizacdo, a melhoria do fluxo de alunos pelo sstema, etc., mas também uma sé&rie
de decorréncias dessas medidas bastante negativas. O que pretendemos apreender € em que
medida esses aspectos da organizacéo da escola estadual se refletem nos projetos de futuro,

e nas representacdes da educacdo, desses jovens estudantes e trabalhadores,

Buscando ir aém das aparéncias, e com 0 objetivo de apreendermos as
diferencas e semelhangas nas clientelas dessas duas escolas de Campinas, onde realizamos
nosso trabalho de campo, passamos, primeiramente, a uma breve caracterizacdo das escolas
a partir de sua localizacdo no espaco urbano, sua histéria, alguns componentes estruturais e
de funcionamento especifico e depois, passamos a identificagdo das origens sociais e

Stuacdo de classe da clientela de ambas escolas.

Osjovens e a Escola Alfa: Um pouco da histéria da escola e de seu funcionamento

A Escola Alfa é uma das setenta e duas (72) escolas estaduais de Ensno Médio
de Campinas no ano de 2001. Situa-se no Bairro do Cambui, antigo Bairro Cambuizal, em
gue no ano de 1800 foi levantada a primeira Igrga de Campinas, a Capela Santa Cruz, no
Largo Santa Cruz, na época, local de parada de tropeiros.

Neste bairro, no século XI1X, foram congtruidos casardes de Barbes do Café e
de familias abastadas da época, dos quais restam apenas aguns poucos. Desde entdo, o
Cambui ganhou o estatuto de bairro nobre, onde, no inicio do século XX, localizavam-se

trés importantes clubes recreativos campineiros. o Ponte Preta, que surgiu na Rua Julio de
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Mesguita, o Ténis Clube, stuado na Coronel Quirino e o Clube Regatas, na rua Maria
Monteiro (Faria, Diario do Povo, Campinas; 18/11/1982 — CMUHE).

No periodo que vai de 1920 até a década de 40, os sobrados e bangalds de estilo
europeu predominavam, muitas vezes mesclando as véarias tendéncias arquitetbnicas e

smbolizando pregtigio e redizacdo das familias tradicionais.

Num processo que e inicia no final dos anos 40 e vai até o inicio da década de
70, aguns bairros novos surgiram, como o Nova Campinas e muitas familias abastadas
mudaram-se do Cambui. Os velhos casarfes, construidos em terrenos de mais de 1000

metros quadrados, comecaram a dar lugar aos edificios de luxo.

Foto 1: bairro do Cambui, Marco 2002. Arquivo pessoa da pesquisadora

Na década de 50, o antigo bairro de dlite passou a ser dominado pelas classes
médias. A especulagdo imobilidria se fez sentir e pressonou muitas familias a venderem
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suas propriedades. Outras até hoje ressem porque, embora sofram com a fata de
segurancga, com o trangto intenso, o Cambui até hoje € o bairro mais diferenciado da
cidade. Os edificios reddenciais de ato padrdo substituiram as reddéncias antigas,
demolidas ou preservadas e transformadas em bancos comerciais ou edatais, escolas
tradicionals, de idiomas, lojas de roupas, bares, restaurantes, cafés ou clinicas, Ha a

predominancia do comércio mais sofisticado da cidade, fora dos Shopping Centers.

E ainda no Cambui que estdio Stuadas algumas ingtituicbes tradicionais da
cidade como o Hospita Irmé&os Penteado, o Colégio Progresso, a Pragca da Imprensa
Fluminense onde fica o Centro de Convivéncia Cultural, com dois teatros importantes da
cidade: o Teatro Municipal e o Teatro de Arena. Além desse centro cultural, os bares e

restaurantes transformam o Cambui no espaco de lazer noturno mais central da cidade.

A questdo da seguranca ligada ao aumento da violéncia urbana trouxe de volta,
nas ultimas décadas, para os edificios de apartamentos, muitos dos antigos moradores que

haviam saido anos antes para bairros novos e mais prestigiados.

O Cambui, em 2001, possui uma populacéo de alta renda coexistindo com um
populacdo de renda média ou de renda mais modesta, popularmente designada como classe
meédia, que resiste como pode a pressdo das imobiliarias para a venda de suas casas. De um
bairro eminentemente residencial horizontal, o Cambui verticalizou-se, apés o fina dos
anos 80, possuindo 23.508 apartamentos em 1997. Ha uma populacéo de 30 mil habitantes
numa area de 2,3 milhdes de metros quadrados, configurando alta densidade demogréfica.
Além disso, o Cambui € um bairro que tem uma funcdo de ligacdo entre bairros, sendo
intensamente frequientado por uma populagcdo circulante. (Versignasse, Correio Popular,
Campinas, 11/12/1995 -CMUHE 000373)

E, en meio a toda esta versatilidade do bairro, num ponto nobre dtua-se a

Escola Alfa

Autorizada a funcionar como Grupo Escolar pelo DOE de 11-22/03/1935 foi
regulamentada pelo Decreto de 12-13/10/1944. Por €poca, O pais e o proprio Estado de

S80 Paulo passavam por mudancas sgnificativas na composicdo das forgcas sociais que
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disputavam a hegemonia do poder e buscavam acomodacdes no espaco social e politico
pos-Revolucdo de 1930.

Os novos grupos dominantes e 0s setores médios da populacédo, vinculados aos
setores produtivos urbanos e estamentos burocraticos, que se contrapunham a velha
oligarquia rura e grupos dirigentes mais tradicionais, demonstravam um grande interesse
na expansdo do setor educacional. Viam nessa expansdo um fator para o desenvolvimento
do pais, para a formacdo de uma identidade nacional, bem como a posshilidade de
ascensdo socia para os setores médios, por permitir “ostentar e obter um acréscimo de
prestigio social” (Romanelli, 1984, p. 110).

Em 1932, como ja expusemos no capitulo anterior, foi lancado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, eaborado por Fernando de Azevedo e assnado por 26
educadores e intelectuais, expondo as contradi¢des ideoldgicas e de interesses vinculados a
educacdo escolar, revelando a forca do movimento de entusiasmo pela educacao, surgido
na década de 20, que atribuia um papel politico imprescindivel a educacéo: “... 0 pais é uma
nacionalidade em ser e sO a educacéo pode tornar efetivo o processo de constituicdo da
nacdo...” (Carvaho, 1998, p. 351). A educacéo, na visdo dos reformadores, deveria estar
em consonancia com 0s imperativos da época, vinculando-se a0 meio socid e suas

transformagoes.

E uma acdo mais intensa do Estado era preconizada para garantir a educagéo
como um direito de todos, sendo as questdes como gratuidade, obrigatoriedade, laicidade e
co-educacdo, as questdes mais fortemente discutidas, sobretudo com os defensores dos
interesses da Igrgja Catdlica, incansavel na luta por manter o “quase’” monopdlio que
detinha na administracdo da educacdo escolar. E, defendiam também a acéo do Estado no

sentido de se estabelecerem as necessérias diretrizes gerais para a educacdo nacional.

Ha uma certa concomitancia entre os movimentos encabegados por intelectuais
e as pressfes das camadas médias e populares por mais educacdo escolar. As camadas
meédias exigem mais escolas de ensgno medio e as camadas populares, escolas de ensino

primario. A partir dos anos 30, ha um aumento da demanda escolar e, de fato, uma grande
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expansdo do ensino. Em 1920, a taxa de escolarizagéo, na faixa de 5 a 19 anos, ou sga, a
faixa etéria escolarizavel, era de 9% e em 1940 ja era de 21,43% (Romanelli, 1984, p. 64).

A expansdo do sstema de ensino correlacionada com as mudancas na estrutura
social, politica e produtiva ocorre paradela a expansdo do mercado dos bens smbalicos,
sobretudo o mercado de livros, em que havia uma participacdo efetiva dos Estados, das
instituicOes religiosas e de 6rgdos de imprensa. (Miceli, 2001). Além de empreendimentos
de pequeno porte, editoras de médio porte e agumas editoras de grande porte dedicavam-se
a publicacéo de livros didaticos, romances de amor e policiais e poesas. Houve um
aumento do contingente de leitores que se firmaram como leitores de um determinado estilo
de obra literéria, e a0 mesmo tempo, um aumento da demanda por formacéo de letrados,

futuros consumidores de bens smbdlicos impressos, inclusive jornais e revistas.

E a fundacdo da Escola Alfa, em Campinas, reflete toda essa conjuntura, essa
interligacd de fatores econdmicos, politicos, sociais e smbolicos, predominantes na
década de 30.

Essa escola, no inicio de sua existéncia, e durante décadas, ministrou ensno a
criangas e jovens das camadas médias da sociedade campineira. E uma escola com sessenta
e sete (67) anos e nos ultimos anos da década de 90, passa por mudancas substanciais na
configuracdo de sua clientela escolar. Atualmente, muito heterogénea em termos de origem
social e espacia, contando com um ndmero expressivo de aunos, no Ensno Médio,
moradores de bairro distantes e de alunos trabalhadores, com origem socia nas camadas
populares. Ha um processo progressvo de distanciamento da escola em relacdo ao seu
passado. Este processo amplia o dedocamento da escola, a0 nivel do Ensno Meédio
principalmente, em relacdo ao bairro, que se acirra ainda mais no ano de 2001, também
porque a escola optou por implantar 0 ensino de Supléncia no Ensino Médio, possbilitando
a conclusdo do curso em apenas dezoito (18) meses, com reducdo pela metade da carga

horéria do curso.

Quanto a0 seu aspecto fisico, a Escola Alfa, antigo Grupo Escolar, destaca-se
por sua construcéo assobradada e despojada, ocupando quase todo um quarteirdo. Possui

onze (11) sdlas de aula, com funcionamento nos trés turnos. nos dois turnos do diurno,



funciona o Ensno Fundamental, Ciclo I, sendo que no matutino sfo dez salas de aula, das
guais cinco sdlas sAo de 72 s&rie e cinco de 82 s&rie; no vespertino, sdo onze (11) sdas de
aula, sendo seis de 5 série e cinco de 62 série, e no noturno, funciona o Ensno Médio
Regular com trés salas e 0 Ensino de Supléncia, com sete sdlas. Da atendimento também a

um grupo de deficientes auditivos. A escola possui ao todo mais ou menos 1.150 alunos.

i

Foto 2: escola Alfa, Marco 2002. Arquivo pessoal da pesguisadora

No andar térreo, da parte antiga do prédio, ficam a sdla de diregdo, a secretaria,
a sala dos professores, a sdla da coordenacéo, a sala dos microcomputadores, a sala de
video, a Biblioteca e o laboratério. No andar de cima, na parte antiga, bem como na parte
nova, as salas de aula. Descendo as escadas, chega-se ao pétio, que possui uma quadra
desportiva, e uma cantina. Ha ainda a zeladoria e em todos os andares, sanitarios.
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No ano de 1999 por ocasido da aplicacdo dos questionarios, observavamos a
intensa utilizacdo da Biblioteca pelos aunos, na elaboracéo de trabalhos em equipe ou
individuais. Segundo a vice-diretora, os microcomputadores sdo utilizados em aulas, nas
mais diversas disciplinas. Os professores receberam treinamento para ministrarem aulas
com o computador. Entretanto ha um problema: a escola tem dez computadores, utilizados
cada vez por vinte aunos, enquanto os demais permanecem em saa de aula fazendo outra

atividade, havendo um revezamento posterior das turmas, em outro dia de aula Esse
esguema leva ao uso esporadico do computador por disciplina.

Os aunos do Ensino Fundamental dessa escola sGo provenientes, na maioria, da
E. E. “Cristiano Wolkart” , dtuada no Bairro da Nova Campinas e que atende alunos de 12 a
42 <grie, do Ensno Fundamental, Ciclo I. Por outro lado, os egressos da Escola Alfa,
raramente, ficam para fazer o noturno na propria escola, indo na maioria das vezes para
outras escolas estaduais de Ensno Médio diurno como E. E. “Carlos Gomes’ ; E. E. “Culto
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a Ciéncia’; E. E. “Aniba de Fretas’; E. E. “Adaberto Nascimento” . Alguns, ainda, vao

para escolas particulares.

Segundo a Coordenadora do periodo noturno, o Projeto Pedagogico da Escola
procura contemplar as necessdades dos alunos dentro de uma visdo de escola que promove
0 aluno, que favorece as relagdes interpessoais entre alunos de segmentos sociais bastante
diferentes. Procuram trabalhar o melhor possivel dento das limitagbes de toda ordem que

possuem.

Esta escola central tem contado com atuacdo de voluntarios. Em 2000, alguns
atuaram dentro da propodta feita por uma grande empresa do setor de Telecomunicagéo,
“Amigos da Escola’, em que universtarios ou funcionarios de grandes empresas s
apresentavam na escola e ofereciam alguma guda: palestra sobre vocagdes e profissdes,
projetos para fazer experimentos de fisica ou quimica. Observamos haver sido um trabalho
de “boas intengdes’ , mas néo incorporado na dindmica da escola, dentro de uma visdo do

voluntariado sem continuidade, benemerente e ndo profissional.

Em 2001, a escola ndo tinha muitos voluntarios desse tipo, mas estabeleceu
uma parceira com a PUCCAMP (Pontificia Universdade Catélica de Campinas) e com a
UNIP (Universdade Paulista), para a realizacdo de estégios dos licenciados em Psicologia
Em contrapartida, tem havido o encaminhamento de alunos da escola para os ambulatorios
de Psicologia das duas universdades. Segundo a Coordenadora ha muita demanda desse
servico em funcéo dos problemas familiares e do aumento do uso de drogas por aunos da

escola.

O aumento do uso de drogas € um fato comum a todas as escolas, e 0 maior
problema é a dificuldade para controlar a acéo de traficantes, “ cada vez mais insidiosa”
(Coordenadora Pedagdgica, 2001).

Segundo o Plano de Gestdo da Escola Alfa, essa € uma das maiores
dificuldades do periodo noturno, ao lado de outras muito especificas do periodo, como
“ auséncia de regras e de firmeza na cobranca das mesmas; dispersao, cansaco e fome dos

alunos; dificuldades para um tratamento respeitoso entre colegas, com falta de tolerancia
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com as dificuldades do “ outro” ; falta de material escolar para fazer pesquisas e habito de
fumar e usar drogas no interior da escola’. Essas questdes s8o0 os desafios que a

comunidade escolar procura superar.

E como ja expusemos acima, o0 Ensano Médio funciona sb no periodo noturno.
Na gestéo de Mé&rio Covas houve a reorganizacao da rede estadual (Decreto n° 40.473, de
21/11/1995), no sentido de separar o Ensno Médio do Ensno Fundamental, visando a
diminuicdo de custos e melhor aproveitamento dos recursos pedagdgicos, como antes ja
exposto, porém, alegando a inconveniéncia do contato entre os alunos de diferentes faixas
etérias, levou a toda uma redistribuicdo dos aunos para atender a norma, com
fechamento do Ensno Médio em vérios escolas ou 0 seu dedocamento para o periodo
noturno, tornando claro que o objetivo explicitado ocultava a intencéo de definir a vocagéo
da escola, para o Ensno Fundamental ou para o Ensno Médio, tendo em vista a proposta

de Municipalizagdo do Ensno Fundamental.

No ambito da escola, segundo a Vice-diretora, um motivo para a opcdo de
funcionamento do Ensino Médio, apenas no periodo noturno, foi de ordem adminigtrativo-
pedagogica, no sentido de melhor equacionar as tensdes decorrentes do uso do rigor
disciplinar com os alunos do Ensno Fundamental, ndo aceito pelos alunos do Ensino

Médio, que dispunham de um tratamento mais liberal.

Em 1999, foi faita uma tentativa de abrir o Ensno Médio diurno, mas tiveram
uma s&ie de problemas disciplinares e adminigtrativos, tendo havido, também, segundo
ainda, as informagdes da vice-diretora, um aumento da procura por vagas no Ensno
Fundamental. Essa posicdo veio ao encontro das diretrizes da Secretaria da Educacdo de
S&0 Paulo, no sentido de ndo migturar alunos com faixas etarias diferentes, priorizando 0

Ensno Fundamental.

Tudo indica que a opgcdo pelo Ensno Médio Noturno deu-se dentro desse
cenario. Porém, ha a versdo segundo a qua foi uma opgdo da escola eiminar o Ensno
Médio diurno, “ com o objetivo de ndo ficarem com aquela clientela das camadas médias,
gue desvaloriza o professor e a escola e que estuda contrariada na Escola Publica”
(Coordenadora Pedagdgica, 2001).
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Segundo a entrevistada, normamente alunos nd0 obtiveram sucesso na
escola privada e véem como castigo terem de estudar na Escola Publica. Também, porque
muitas vezes 0s pais, na tentativa de reverterem o insucesso dos filhos, costumam ameaca-
los com tal transferéncia, reforcando a discriminagéo contra a Escola Publica. Voltaremos a
essa questdo mais adiante, abordando outros fatores que sio usados como justificativa para

a presenca de jovens das camadas médias no ensino noturno desta escola.

E, a escolha de que o Ensno Médio funcionasse apenas no periodo noturno
levou a uma Situagéo de pendizar os alunos da primeira série do Ensino Meédio, egressos do
Ensno Fundamental da propria escola, e, em sua maioria, apresentavam uma trgjetoria
escolar de sucesso, muito novos, que nado trabalhavam, configurando o perfil do aluno
diurno. Para aunos havia trés opcdes. @) estudar a noite; b) estudar numa escola
publica mais distante de sua casa; ¢) pagar para esudar numa escola privada. S8 poucos 0s
gue acabam indo para 0 noturno, mesmo porgue, atualmente e segundo a assessora da
Diretoria de Ensno, somente os jovens com mais de 16 anos de idade podem ser
matriculados no periodo noturno, e determinacdo atende as exigéncias do Estatuto da
Crianca e do Adolescente. E toda essa questdo sobre o funcionamento do Ensno Médio
apenas no periodo noturno, na Escola Alfa, nos leva a indagar sobre os motivos que
realmente conduzem a essas tomadas de posi¢do, sobre quem sdo os que, de fato, as tomam,
e a quem essas medidas beneficiam, porque geramente ndo contam com o apoio dos

professores das escolas, sobretudo dos efetivos, e dos alunos.

Asim, os aunos da Escola Alfa ndo sdo, em sua maioria, 0S egressos da
propria escola: sdo provenientes dos mais diferentes bairros da cidade, proximos ou
distantes, havendo uma incidéncia maior dagueles vindos do Jardim Planato, Jardim
Flamboyant, Chécara da Barra e Proenca. Poucos sGo moradores do proprio bairro da

Escola.

Em 1999, a Escola Alfa fez adesdo a0 Ensino de Supléncia para Jovens e
Adultos. Essa adesdo conduziu a uma predominancia do Ensno de Supléncia sobre o
Ensino Regular. Em 2000, eram 11 (onze) sdas de aula no noturno, com aproximadamente

480 aunos, sendo que em apenas 3 (trés) havia o Ensno de Supléncia; em 2001, das 10
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(dez) sdas ocupadas, 7 (sete) sGo para a Supléncia e apenas 3 (trés) de Ensno Regular

(uma (1) de cada série).

Em 2001, sGo quatrocentos e quarenta e oito (448) aunos do Ensno Médio e

desses, trezentos e vinte e trés (323) aunos estd no Ensino de Supléncia e apenas cento e

vinte e cinco (125) no Ensino Regular, distribuidos da seguinte forma: quarenta (40) alunos

na 12 série; quarenta e dois (42) aunos na 22 s&rie e quarenta e trés (43) alunos na 32 serie.

A validade do certificado é a mesma, formamente. Mas ndo ha davida de que esse fato

fortalece ainda mais o fenbmeno da “inflacdo escolar”, atribuindo certificados cada vez

mais desvalorizados, criando aspiraces incompativeis com as oportunidades preconizadas

(Bourdieu, 1983b, 116).

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCA(;AO
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR

QUADRO CURRICULAR —ENSINO MEDIO —LEI FEDERAL 9394/96
RESOLUCAO SE —07 E 10/98— TURNO NOTURNO

U.E ESCOLA ALFA

Carga horariaanual 800 Inicio do Curso 2001
Carga horariatotal 2400 Médulo 40 Semanas
Hora/semanais 20 Horad/dia 4
. Ano/série
Componentes curriculares
2001 2002 2003
12 sgrie 22 srie A rie
BASE Lingua Portuguesa 04 04 04
NACIONAL Histéria 02 02 02
COMUM Geografig 01 01 01
Matematica 04 04 04
Fisca 02 02 02
Quimica 02 02 02
Biologia/lPrograma de Salde 02 02 02
Educacdo Fisica - - -
Educacdo Artigtica 01 01 -
TOTAL BASE NACIONAL COM UM 18 18 17
PARTE DIVERSIFICADA | Lingua estrangeira moderna/lnglés 02 02 02
Técnicas de Redacéo - - 01
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 02 02 03
CARGA HORARIA TOTAL 20 20 20
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR

QUADRO CURRICULAR —ENSINO MEDIO —LEI FEDERAL 9394/96
RESOLUCAO SE —07 E 10/98 - SUPLETIVO ENSINO MEDIO NOTURNO

3 SEMESTRES
U.E ESCOLA ALFA
Carga horaria semedtral 400 Inicio do Curso 2001
Carga horariatotal 1200 Modulo 40 Semanas
Hora/semanais 20 Horas/dia 4
. Ano/série
Componentes curriculares
1° sem/2001 |2° sem/2001 1°
BASE 1° termo 2°termo | sem/2001
3° termo
NACIONAL L ingua Portuguesa 04 04 04
COMUM Historia 02 02 02
Geografia 02 02 02
M atematica 04 04 04
Fisica 01 02 02
Quimica 02 01 02
Biologia/Programa de Salide 02 02 02
Educacdo Artigtica 01 01 -
TOTAL BASE NACIONAL COMUM 18 18 18
PARTE Lingua estrangeira 02 02 02
DIVERSIFICADA moderna/lnglés
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 02 02 02
CARGA HORARIA TOTAL 20 20 20

Na Escola Alfa, o Ensino Médio Regular Noturno, seguindo as determinagdes
da Resolucdo S.E. 07, de 19/01/1998 e da S.E. 10, de 23/01/1998, tem oitocentas (800)
horas anuais e 0 curso € realizado num modulo de quarenta (40) semanas, que devem
totalizar duas mil e quatrocentas (2.400) horas. Os aunos tém uma jornada diéria de quatro

(4) horas-aula, com cingiienta (50) minutos de duracéo.

A grade curricular da Escola, aprovada pelo Conselho da Escola, € formada

pelos componentes curriculares da Base Nacional Comum e dos da Parte Diversficada. A
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Base Naciond Comum edd distribuida da seguinte maneiras Lingua Portuguesa e
Matematica (quatro (4) aulas por semana, em cada série); Historia, Fisca, Quimica e
Biologia (duas (2) aulas por semana, em cada série); Geografia (uma (1) aula por semana,
em cada série); Educacéo Artigtica (uma (1) aula semanal, nas duas primeiras séries). No

noturno n&o ha aula de Educacdo Fisica.

A Parte Diverdficada € condgtituida por uma Lingua Estrangeira Moderna —
Inglés (duas (2) aulas semanais por série) e, na 32 serie, Técnica de Redacdo (uma (1) aula

semanal). Nado ha aulas de Filosofia ou Sociologia, como ha na Escola Beta.

O Engno de Supléncia tem quatrocentas (400) horas semedtrais, sendo que o
curso completo é feito em vinte (20) semanas, num total de mil e duzentas (1.200) horas.
Cada semedtre corresponde a um ano de Ensno Regular. Os alunos tém, também, quatro

(4) horas-aula diarias.

Os componentes curriculares s8o basicamente os mesmos do Ensno Regular,
distribuidos da seguinte forma: 1) — compondo a Base Nacional Comum temos Lingua
Portuguesa e Matematica (com quatro (4) aulas semanais em cada sé&rie); Historia,
Geografia e Biologia (com duas (2) aulas semanais, por série). Fisica, com uma (1) aula
semana na 12 série e duas (2) aulas semanais, respectivamente, na 22 e na 32 série. Quimica
tem duas (2) aulas semanais na 12 série, uma (1) aula semana na 22 s&rie e duas (2) aulas
semanais na 32 s&rie. A Educacéo Artistica tem uma (1) aula semanal na 12 série e na 22
sgrie. 2)- compondo a Parte Diversficada, duas (2) aulas semanais de Lingua EsStrangeira

Moderna — Inglés, por série, por semestre.

Observa-se gque as duas disciplinas contempladas com maior carga horéria séo
Lingua Portuguesa e Matematica (4 aulas semanais). No caso das demais, a jornada
semana oscila entre duas e uma aula, dependendo da série, configurando aquilo gue ja
expusemos anteriormente - o professor do Ensino Médio, para completar a carga horéria,
precisa trabalhar com muitas classes, 0 que provoca efeitos graves para a quaidade do

ensino.
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A explicitacdo dos componentes curriculares, a carga horaria, nos leva a
observar que em funcdo de uma série de fatores, dentre eles, a diminui¢cdo das horas-aula
diarias de cinco para quatro, o curriculo da Escola preenche o minimo necessario para
atender as exigéncias legais Quando comparamos a grade curricular desta escola publica,
gue difere muito pouco da de outras escolas publicas, com a de escolas privadas destinadas
as fragOes das novas classes médias e das dlites, nos certificamos de que a diferenca de
contelido e dos resultados, va aém da questdo qualitativa, determinada por fatores de
varias ordens (equipamento escolar, procedimentos pedagdgicos, capital cultural e social
dos aunos, tempo dedicado aos estudos, acesso a bens smbalicos, etc.) passando também
pelo quantitativo: enquanto nas escolas publicas noturnas, os alunos tém vinte (20) aulas
semanais, e nas diurnas vinte e cinco (25), naquelas escolas, o total dos componentes
obrigatérios varia de trinta e uma (31) a trinta e trés (33) horas semanais, aém da parte
complementar que pode acancar entre quinze (15) e dezessete (17) horas semanais
(Almeida, 1999). O gue fica claro € que a questdo da cisdo entre as escolas publicas e as
privadas de alto nivel ndo pode ser colocada apenas em termos de competéncia ou ndo de
seus professores, como tem ddo veiculado pelos 6rgaos de imprensa, e apropriado pelo
senso comum. Tratase de uma questdo estrutural, refletindo as divisdes de classes, as
relacbes entre Estado e os grupos dominantes no atendimento de seus interesses e na
maneira pela qua se da o gerenciamento dos recursos publicos e a definicdo de prioridades,

as quais condicionam as politicas publicas de educacéo.
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Curriculo do Ensno médio no Colégio Sdo Marcos

MATERIAS COMPONENTES CURRICULARES 12 28 3
série | sSérie | Série

Matemética matemética 5 4 4

Biologia e Programa de Salde 4 3 2

. Fisica 4 3 3

Ciencias - Quimica - 4 4

. Experimentals ) ghoratério (Biologiae Quimica) - - 1

NUCLEO _

Estudosde Letrase | Portugués 5 4 4

Artes Inglés 2 2 2

COMUM Estudos Histéricos | Geografia - 2 3

e Geograficos | Higtoria 4 4 4

Filosofia Filosofia e Culturareligiosa 3 2 -

Orientacédo Orientacéo Educacional 1 - -

Educacdo Fisica | Educacdo Fisica 2 2 2
TOTAL DO NUCLEO COMUM E ATIVIDADES 30 30 29

Arte Cinética: cinema e video - 2 -

Biologia Experimental - 2 -

PARTE Eletivas Economia e Adm. de Empresas - 2 -

DIVERSIFICADA Constr. a Cidadania: Hist. e Politica - 2 -

Linguagem arqguitetdnica - 2 -

Teoriae Praticaem Area Social - 2 -

TOTAL DASELETIVAS - 2 -
AVALIACAO SEMANAL 1 1 1
TOTAL DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS 31 33 30

Biologia e Programa de Salde 1 - -

Filosofia 1 - -

Recuperagdo | Fisica 1 1 -

permanente | Histéria 1 - -

Matemética 1 1 -

PARTE Portugués 1 1 -
Quimica 1 1 1

COMPLEMENTAR Acdo Comunitéria 2 2 2
Aprofundamento em Fisica - - 2

Opcoes Aprofundamento em Quimica - - 2

paracurriculares | Coral 2 2 2

Leitura Critica - - 2

Linguagem Arguitetdnica - - 2

Teatro 2 2 2

Treinamento esportivo 2ou4|20u4|20u4
TOTAL DA PARTE SUPLEMENTAR 150u| 120u | 17 0u

17 14 19

Extraido datese de Doutorado Unicamp — Escola dos Dirigentes Paulistas. AnaM. F. Almeida— 1999. p. 127.
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Os Alunos da Escola Alfa: caracteristicas gerais

Jovens estudantes de escola publica noturna sdo identificados como
pertencentes, exclusvamente, as camadas populares. De fato, estes constituem a grande
maioria da clientela. No entanto, em algumas escolas, ha um contingente sgnificativo,
embora minoritério, de jovens estudantes das camadas médias, em suas fraghes mais

baixas. E 0 que ocorria na Escola Alfa, por ocasido da pesquisa.

Essa afirmacdo baseiase nos dados obtidos a partir da analise do questionario
aplicado e das entrevistas redlizadas, onde consderamos como indicadores sociais a
Stuacdo socio-profissional do pal e da mée, escolaridade do pal, da mée e dos irméos, e, na
medida do possivel, indicadores de renda. Segundo o Plano de Gestdo da Escola Alfa, um
terco (1/3) dos alunos do Ensno Médio dessa escola sGo provenientes de escolas privadas,
enquanto dois tercos (2/3) de alunos sdo provenientes de escolas publicas. Essas
informacdes, por envolverem, em alguma medida, a presuncdo de um maior capita cultura
vinculado a também, um maior capital econdmico da clientela, constituem um elemento a
mais a ser condderado na identificacdo social dessa clientela, composta de aunos das

camadas populares e de alunos das fragdes mais baixas das camadas médias.

Td configuracdo da clientela impde a necessdade de explicitar, mesmo de
forma concisa e instrumental, 0 conceito de classes médias com que pretendemos trabalhar.
Antes, porém, € necessrio Stuarmos este conceito dentro de uma teoria mais geral das

classes sociais.

Encontramos a base tedrica mais adequada a andlise das interrelagbes entre
classes socias e educagdo escolar no referencial tedrico sobre as classes sociais
desenvolvido por Bourdieu.”® De acordo com tal referencial, cada classe socia ocupa uma
posicdo na edrutura socia, historicamente definida, estando tal posicdo afetada pelas

relacbes que mantém com as outras partes da estrutura, que podem gerar “ propriedades de

3. Dada a complexidade de uma andlise remissiva das vérias teorias classicas das classes sociais, formuladas
a partir das teorias das classes sociais de Marx ou de Weber, ou mesmo dos funcionalistas, optamos por ndo
fazé-la no presente estudo.

95



posicdo relativamente independentes das propriedades intrinsecas das classes sociais
como por exemplo um certo tipo de pratica profissional ou de condigdes materiais de

existéncia’ (Bourdieu, 1982, p. 3).

Ou sga, na concetuacdo de classe socia € imprescindivel identificar a
categoria socio-profissona e as condicbes materiais de existéncia, que caracterizam a
posicao do agente no processo produtivo, e que compdem o capital econdmico. E preciso
apreender também a posicéo do individuo no processo de producédo e apropriacéo dos bens
culturais e ambdlicos, as maneiras de usufruir dos bens econdmicos, o estilo de vida, o
ethos de classe; 0 habitus proprio de cada classe, “ enquanto sistemas de estruturas
interiorizadas... e que dotam os agentes de um sistema de disposicdes conducentes a
estratégias tendentes a reproduzir por sua vez o sistema de relacdes entre 0s grupos e/ou
asclasses’ (Micdli, 1982, XLVII).

A partir da leitura de varios de seus textos, uma idéa € sempre reforcada por
Bourdieu: a de que as classes se diferenciam tanto pela sua relacdo com a producdo e
aquisicdo de bens, que sdo as condicOes materiais da existéncia, quanto pelos principios do
consumo que se concretizam em tipos especificos de edtilos de vida, com mais ou menos
distingdo simbdlica. Portanto, o aspecto econdmico e o smbadlico coexisem na mesma
realidade, sendo que “ as distingbes simbolicas sdo sempre secundarias em relagdo as
diferencas econdémicas que as primeiras exprimem, transfigurando-as’ (Bourdieu, 1982, p.
15). Na verdade, as diferencas econdmicas séo “ duplicadas pelas distingdes simbdlicas’ ,

gue sinalizam para a luta entre as classes pela posse dos bens materiais e Smbolicos.

Esbogcados os aspectos mais relevantes do conceito de classe em Bourdieu,
resta-nos caracterizar as classes medias, propostadamente com inscricéo no plural, dada a
grande heterogeneidade existente entre as vérias fragbes que compdem os setores medios

das sociedades capitalistas atuais.

Segundo Nogueira (1995), dentro dessa orientacdo tedrica de Bourdieu, este usa
a categoria de peguena burguesia para se referir as camadas médias e que seriam
compostas basicamente por trés (3) fragbes principais. 1- a pequena burguesia em declinio,

a “ antiga classe média” formada pelos pequenos proprietarios, (os artesdos de um modo
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geral e pequenos comerciantes), em Situacéo de declinio numérico, de ganhos econdmicos e
de prestigio social, provocada pelas ateragdes na estrutura produtiva, com a dominagéo do
mercado pelo grande capital. Possuem, normamente, pouco capital econdmico e pouco
capital cultura; 2- a peguena burguesa de execucdo, condituida por empregados do
terciario, quadros medios dos setores publicos e privado, responsavel pelos quadros
administrativos, técnicos, professores de ensno bésico. E um quadro extremamente
heterogéneo em termos de capital econdmico e cultural, mas normalmente € ao capitd
cultural que devem a posicdo social que ocupam, e as oportunidades de melhoria desta
condicdo socia; 3- a nova peguena burguesia que abarca aguelas profissbes denominadas
por Bourdieu de apresentacdo ou representacdo, que seria uma fragdo de classe média
diferenciada pela aparéncia pessoal, conhecimentos gerais ligados a arte, bom gosto.
Congtituem o segmento que se dedica a publicidade, as relaces publicas, especidistas de
moda, criadores de grifes, designers, decoradores, geramente com heranca cultural e social
mais destacada do que aqueles dos demais setores. Tanto na fragdo de classe média exposta
no item 2 e quanto no item 3, o que define a condicdo de classe so as diferentes

ocupagoes.

Na designacdo classca de W. Mills* ha uma “ antiga classe media’
numericamente em declinio, condtituida por artesios, pequenos empresarios, comerciantes
e profissonais liberais independentes; a “ nova classe média” formada por setores médios
assalariados, que abrangem diretores de empresas, gerentes, profissonais liberais
assalariados, vendedores e empregados de escritério. Esse segmento social, muito

diversficado, constitui,

a nova classe média, o universo dos colarinhos-brancos, ...
formando uma espécie de nova piramide dentro da antiga piramide
social, sendo que a parte mais numerosa € congtituida pelos de
renda inferior, mas quaisguer que sgam os critérios para medir o
status social, encontramos colarinhos-brancos em todos os niveis da

“_ Em P. Bourdieu e em W. Mills, na elaboraco de suas teorias das classes sociais, € marcante a influéncia
do referencial tedrico de Weber.
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sociedade moderna, com excecdo do mais alto e do mais baixo
(Mills, 1976, pp. 83-84).

Ou sga, tanto num como noutro referencial tedrico a marca € a heterogeneidade
das camadas médias, em termos ocupacionals, em termos de sua estratificacdo interna, com
variagdes no edtilo de vida, tendo, segundo Bourdieu, algumas disposigdes comuns. 1- a
propensdo ao ascetismo em seu esforgo para a acumulagdo de todas as espécies de capital,
econdémico, cultural e socia, visando uma trgetoria ascendente ou a estabilizacdo da
condicdo social, maior entre as fragdes de classe média tradicional @ menor nas novas
classes médias, 2- o controle da prole, como forma de conter gastos e poder investir o
maximo de recursos na formagado dos filhos, 3- a boa vontade cultural, que € a disposicéo
para se entregar ao trabalho de aquisicdo do conhecimento e ao valor que atribui ao papel
gue a escola desempenha no suprimento do capital cultural, adquirido de forma sstematica

e com grande empenho e dedicacéo (Nogueira, 1995).

A €lucidacéo dos conceitos se fez obrigatoria diante de toda polissemia em
torno do entendimento dessa categoria, a das classes médias, antes da apresentacdo, a

seguir, dos dados sobre os referenciais de origem de classe dos aunos.

Observamos que na clientela da Escola Alfa, 20% dos pais dos aunos que
responderam aps guestionarios sdo pequenos e médios comerciantes;, 5% sio empreiteiros
do setor de construgdo civil; 5% sio pequenos proprietérios rurais e 7,5% tem profissdes
com formagdo escolar de nivel médio ou superior, como administrador de empresa,
publicitario, quimico, desenhisa indudtrial, contador; 5%, trabalhadores do comércio;
2,5%, servidores publicos, configurando as ocupacdes com estatuto social das camadas
meédias. Os outros sdo: trabalhadores da prestacdo de servicos 20%; do setor industrial
12,5%; da construcéo civil 2,5%; biscates 2,5%. N&o responderam, 17,5% dos informantes.

Quanto as maes dos aunos dessa escola, observamos uma grande diversidade
ocupacional. H& méaes com formacdo de nivel superior especializada em biblioteconomia,
guimica, enfermagem e asssténcia socia, totalizando 15,0%; comerciantes, 12,5%;

aeroviarias, telefonistas, “cabeleireiras’ e costureiras, 15%. As que trabaham no setor do
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comércio, como atendentes, balconistas, secretarias e no departamento de marketing, 10%.

As que trabalham no servigo publico, 2,5%. Ha ainda 10% no setor informal e 2,5% como

empregada domestica. Declaram-se donas de casa, 27,5%. Houve 5% de ndo respostas.

Tabela 1.1 - aunos. segundo a profissdo do pa e da mée por escola (em nimeros absolutos

e em %).

Escolas

Proficias Escola Alfa Escola Beta
pai e mée pai Mée Pal mée
"N°AB | % | N°AB % N°AB | % | N°AB | %
Prof. Técnico-espec. 3 7,5 6 15,0 1 2,1 1 2,1
Prop. Rural 2 5,0 - - 1 2,1 - -
Comerciante (peq) 8 20,0 5 12,5 1 2,1 - -
Prop. Empresa (peq) 2 5,0 - - - - - -
Trab. Prest. servigos 8 20,0 6 15,0 20 41,6 3 6,2
Trab. Prod. Ind. 5 12,5 - - 7 14,6 1 2,1
Traba. Comércio 2 5,0 4 10,0 1 2,1 2 4,2
Trab. Congt. Civil 1 2,5 - - 6 12,5 - -
Setor informal 1 2,5 4 10,0 1 2,1 1 2,1
Setor publico 1 2,5 1 2,5 - - 1 2,1
Empreg. Doméstico - - 1 2,5 - - 14 29,2
Donade casa - - 11 27,5 - - 22 45,8
N&o respondeu 7 17,5 2 5,0 10 20,8 3 6,2
Total 40 100,0 40 100,0 48 |100,0, 48 |100,0

No que se refere a escolaridade dos pais e mées dos alunos da Escola Alfa,

27,5% dos pais e 25% das mées tiveram acesso a0 Ensno Superior, embora na outra

extremidade da escala de escolarizagdo vamos encontrar um indice de 10% de

analfabetismo entre os pais e de 2,5%, entre as maes.*

45_ Sobre 0 maior sucesso relativo das meninas no acesso e fluxo educacional, ver Madeira, 1997.
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Tabela 1.2 - Alunos. segundo a escolaridade do pal e da mée por escola (em nUmeros

absolutos e em %).

EscolaAlfa Escola Beta

Escolaridade pai Méae Pai mae

"N°AB | % | N°AB % N°AB | % | N°AB | %
Analfabeto 4 10,0 1 2,5 6 12,5 5 10,5
Fund. 22 série 2 5,0 3 7,5 2 4,1 3 6,3
Fund. 42 série 3 7,5 4 10,0 15 31,3 13 27,1
Fund. 62 série 3 7,5 2 5,0 5 10,5 9 18,8
Fund. 82 série 7 17,5 5 12,5 6 12,5 10 20,8
M édio incompleto. 4 10,0 4 10,0 3 6,3 1 2,0
M édio completo 4 10,0 8 20,0 1 2,0 - -
Superior incompleto 3 7,5 5 12,5 1 2,0 1 2,0
Superior completo 8 20,0 5 12,5 4 8,3 1 2,0
N&o respondeu 2 5,0 3 7,5 5 10,5 5 10,5
Total 40 100,0 40 100,0 48 |100,0, 48 |100,0

Dentre os irméos dos alunos, treze (13) tinham cursado ou cursavam até a 42

série do Ensino Fundamental, quatorze (14) cursaram até a 8% serie, oito (8) freguentavam

as duas séries iniciais do Ensno Médio, dez (10) completaram o Ensino Médio; dezesseis

(16) estavam cursando o Ensino Superior; dois (2) completaram o Ensno Superior, € um

(1) tém Pos-Graduacdo. Nessa escola, as mulheres tém uma trgjetoria escolar mais longa

do que os homens, com idades equivaentes. Ha entre 0S irmé@s uma proporcao

sgnificativa dos que ainda estéo na infancia e na adolescéncia e fregiientam o ensino
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fundamental, mas é expressvo o0 nUmero de Irmaos em cursos superiores. Estes nimeros
correspondem a trinta e trés (33) aunos gque responderam a essa questdo, sendo que sete (7)
ndo responderam. De qualquer modo, tais dados ndo sio conclusivos, apenas sugerem

tendéncias.

Tabela 1.3 - escolaridade dos irméos de alunos por escola em ndmeros absolutos.

Nivel de Escolaridade Escola Alfa Escola Beta
Ensino fundamental 12a 42 13 26

27 59
Ensino fundamental 52 a 82 14 33
M édio incompleto. 8 18

18 20
M édio completo 10 2
Superior incompleto 16 1

18 2
Superior completo 2 1
POs-graduacdo 1 1
N&o respondeu 7 17

As informagBes sobre as rendas dos pais e das maes sio deficientes. E provavel
que ndo saibam ou que ndo queiram informar, por desconfianca talvez, o quanto os pais
ganham. Houve um indice de 35% de nao respostas, embora 40% dos aunos revelaram

gue seus pais recebem de cinco a mais de sete salarios-minimos por més.

Os informantes da Escola Alfa sdo, magoritariamente, solteiros (92,5%) e
moram em casa propria na proporcao de 75,5%. Ha uma predominancia dos que vivem em
familia individua nuclear®® completa (pai, méae e irmaos), com o indice de 52% dos jovens

e em familias monoparentais chefiadas pela mae, com 22%. Nao responderam, 8% dos

“6_ Ver tais conceitos em Bottomore, 1970, p. 141.
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alunos e os demais, num total de 17%, distribuem-se, pulverizadamente, em familias com

as mais variadas configuragoes.

Observase que dos quarenta (40) aunos interrogados sobre o nimero de
irmaos na familia, em onze (11) casos, 0 auno tinha apenas um (1) irméo (27,5%); em
outros onze (11), dois (2) irméos (27,5%) e, em nove (9) casos, trés (3) irmaos (22,5%). As
familias muito numerosas s80 mais raras. Quando ocorre, apenas os filhos mais novos de
um casal mais idoso, originario da zona rural, conseguem uma escolaridade mais longa,
aém do | Ciclo de Ensno Fundamental. Nesses casos, quando a familia migra para a
cidade, o trabalho dos filhos mais velhos gjuda no orcamento doméstico para melhoria da

condicéo de vida de todos, viabilizando uma escolaridade maior para 0s mais novos.
Os pais dos jovens dessa pesquisa (55%) sG0 migrantes em sSua maioria,
provenientes sobretudo do interior do Estado de S&o Paulo e do Interior de Minas Gerais.

Dentre as mées, h4 uma reducdo neste percentual para 47,5%, sendo, porém, igualmente

significativo.
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Tabela 1.4 — adunos segundo a procedéncia regional do pai e da mée (em nimero absoluto e

em %)
Escolas EscolaAlfa Escola Beta
Origem Pai mae Pal mée
N°AB | % | N°AB % N°AB | % | N°AB | %
Campinas 11 27,5 15 37,5 8 16,7 14 29,2
Capital-SP - - 3 7,5 4 8,4 2 4,2
Iterior-SP 9 22,5 10 25,0 10 20,8 9 18,8
Interior -NE 2 5,0 - - 5 10,5 2 4,2
Interior - MG 8 20,0 4 10,0 6 12,5 4 8,4
Interior — PR - - - - 3 6,2 1 2,0
Interior — PA - - 1 2,5 - - - -
Interior —MS - - - - - - 1 2,0
Capitais - Outros Estados 3 7,5 2,5 3 6,2 2 4,2
N&o respondeu 17,5 6 15,0 9 18,7 13 27,0
Tota 40 100,0 | 40 100,0 48 |100,0, 48 |100,0

Nessa investigagéo, dentre os jovens informantes, 55% eram do sexo masculino

e 45% do sexo feminino, contrariando em parte, os dados nacionais que tém demonstrado
uma maior taxa de escolarizacéo feminina de 59% contra 37% de escolarizacdo masculing,

no nivel do Ensno Médio (MEC. 1997), provavelmente por se tratar de curso noturno.

Quando o quedtionario foi aplicado, em 1999, os aunos estavam na 22 série do
Ensno Médio, demonstrando que 32,5% tinham dezesseis (16) anos de idade. Essa era a
idade adequada a série, sgnificando uma trgjetoria escolar sem acidentes de percurso. Em
ordem decrescente, 25% estavam com dezessete (17) anos e 20% com dezoito (18) anos.

Os demais apresentavam uma defasagem maior na correlagéo idade/série.

Diante da questéo aberta sobre a cor da pele, a grande maioria incluiu-se na

categoria de alunos brancos (62,5%); 17,5%, consderaram-se morenos e apenas 10% de
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negros. Houve 7,5% de n&o respostas. Esses dados apenas reforcam o que ja é sabido de
longa data, que o0 acesso dos negros e seus descendentes aos nivels mais altos da
ecolaridade € ainda muito restrito, pelo menos no caso dessa escola, revelando a

correlacéo bastante perniciosa entre cor da pele, Stuacéo de classe e escolaridade.

Pelo estudo realizado, a escolha da escola, neste bairro central, deve-se a uma
serie de fatores enumerados pelos alunos, tais como: 1- facilidade de acesso a por estar
Stuada em bairro préximo ao da moradia; b- por ficar proxima do local de trabaho; c- por
se stuar em bairro que é de ligag&o entre bairros e ser bem servido de linhas de Gnibus; ou
por estar entre o bairro de trabalho e 0 da moradia; d- por ndo ter escola de Ensno Médio
no bairro de moradia, manifestando preferéncia pelo bairro central, pela dificuldade do
trangporte entre bairros, e ndo raro, mudam-se para as escolas centrals, fugindo da
violéncia maior, nos bairros de periferia 0 que ndo sgnifica que a violéncia ndo exista nas
ecolas centrais, 2- qualidade de ensino - por consderarem que a qualidade do ensino,
professores, diretores e equipamentos escolares, so melhores nas escolas centrais do que
nas da periferia; 3- apego a escola e colegas — aguns declararam havé-la escolhido por
freqUentarem-na desde a pré-escola, ndo querendo “perder” os colegas e além disso por
consderarem-na de boa qualidade; 4- local das badalagdes — por ficar num ponto da cidade
valorizado pelos jovens, com bares, restaurantes e lanchonetes, a escola incorpora um certo

status, aém da possbilidade de lazer, quando cabulam aulas.

Nas entrevidas, a vice-diretora e a coordenadora sdientaram que a escola
atende, no periodo diurno, clientela do proprio bairro ou dos bairros vizinhos e o ensino €
de boa qualidade. Porém, complementaram, que no periodo noturno, a qualidade do Ensino
Médio “ é sofrivel devido a problemas disciplinares de toda ordem e a grande mistura de
alunos de segmentos sociais diferentes e com diver sos niveis de aprendizagem” . Esta idéa
é compartilhada também por professores, em menor escala. Dizem que, comparativamente
a outras escolas de bairro, € muito bom trabalhar nessa escola, mesmo no noturno. Porém, é
unanime a opinido de que, no diurno, ha um retorno melhor ao trabalho feito pelo professor

do que no noturno.
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De acordo com as mesmas fontes, um dos problemas mais dificeis de serem
equacionados refere-se a discriminagdo exercida por alunos das camadas meédias, minoria
na escola, que estigmatizam 0s colegas mais pobres, criando Srias tensdes entre as duas
categorias de jovens. Para a Direcéo e Coordenacdo, seria mais razoavel trabalhar com uma

clientela mais homogénea das camadas populares.

Mesmo tendo feito a opcdo pelo ensino de Supléncia, a escola continua
recebendo alunos das camadas médias, por varias razbes. Uma delas, refere-se ao insucesso
do jovem nas escolas privadas, as quais, quanto mais se preocupam com os resultados de
Seus egressos nos vedtibulares concorridos, menos aceitam trabalhar com o auno que néo
preenche os requisitos do aluno de resultados, aplicado, bem comportado e que ndo causa
transtorno disciplinar. A mudanca para a Escola Publica, nesses casos, dase quando a
familia ndo consdera judificavel investir na educacdo do filho, com pagamento de
mensalidades da escola privada. Séo os “refugados’ pela escola privada, que chegam na
escola publica com esse edtigma e ai muitas vezes, se sentem revoltados. E de fato, a
gtuacdo e dificil porque tais aunos sfo discriminados mas também discriminam, criando
um impasse aparentemente sem solugdo, sinalizando para o fracasso da escola de um modo
geral, publica ou privada, em lidar com as diferencas e desigualdades; e isso deve congtituir
motivo de reflexdo para os formadores de professores e quadro de especialistas ao nivel da

graduacdo universtaria, sobretudo.

Um segundo motivo, estd vinculado a perda do poder aquisitivo da familia,
por desemprego do pai ou da mée, por separacéo do casal ou pelos efeitos da conjuntura
econdmica (no caso dos pequenos e medios empresarios), impossbilitando o pagamento do
ensno privado. Outros ainda, porque de fato estdo precisando sustentar-se ou gudar no

sustento da familia

Um terceiro motivo decorre da transferéncia de alunos do Ensino Técnico, que
se matriculam na 32 série, para tirar diploma do Ensino Médio, agora, SO obtido no Ensino
Regular ou de Supléncia. O quarto motivo refere-se aos jovens com poder aguisitivo e até
sucesso escolar que procuram a escola publica, no noturno, porgue ingressaram no mercado

de trabaho, incentivados pela familia, que véem no trabalho um fator de amadurecimento
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pessoal, levando o jovem a assumir responsabilidades crescentes e a obter a sua autonomia

financeira.

Em verdade, na Escola Alfa, 40% dos alunos informantes ndo trabalhavam e
ndo estavam a procura de emprego, consderando-se apenas estudantes. Muitos afirmavam
gue era cedo para trabalhar e que ndo precisavam do trabalho, uma vez gque seus pais
tinham condicbes para sustent&los Nessa escola, dos quarenta (40) aunos inquiridos,
apenas 5,3% disseram que o trabalho significava a prépria sobrevivéncia. Porém para os
30% que se identificavam mais como trabahadores do que como estudantes, o trabaho
representava redlizacd0 pessoal, autonomia e a possbilidade de ser estudante. Estas
questdes serdo melhor discutidas nos capitulos V e VI quando estaremos analisando os

jovens estudantes e o trabalho.

De tudo quanto foi exposto, concluimos que em termos genéricos a clientela da
Escola Alfa traz a marca da heterogeneidade quanto a origem socia dos alunos, oriundos,
principalmente, das camadas populares e das fragcbes mais baixas das camadas médias, com

oscilagdes nas trgjetdrias, ora descendentes ora ascendentes.

E a Escola Alfa, no espago escolar, ocupa uma posicdo equivalente a de outras
escolas publicas centrais. sGo percebidas pela maioria dos jovens como sendo as melhores
escolas publicas de Ensno Bésico da cidade, porém mesmo assm, subvalorizadas perante

as escolas privadas, vistas, pela maioria, como homogeneamente de boa qualidade.

A caracterizacdo da clientela da Escola Alfa quanto aos indicadores sociais, e
da propria escola, que passa por varias fases no decorrer dos seus mais de 60 anos de
historia, tenta apreender alguns aspectos relevantes ao entendimento dos fatores que
influenciam as representagdes dos jovens, estudantes e trabalhadores, sobre a escola e 0 seu

significado nos seus projetos de vida.
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Os Jovens e a Escola Beta:

Retomando alguns mar cos e configur ando sua estrutua

A Escola Beta da rede estadual de Educacdo, Stua-se na Vila 31 de Marco,
bairro de periferia de Campinas, na zona Leste da cidade, circundado por propriedades

agricolas, proximas a Rodovia D. Pedro |.

E um bairro relativamente novo, residencial, possuindo predominancia de casss
populares, de alvenaria, em sua maioriaa. Ha um pequeno comércio formado por bares,
padarias, mercearias, pequenas lojas de roupas, algumas oficinas de conserto de carros, um
centro poliesportivo municipal, igrgas, escolas publicas, um centro comunitario ligado a

Igreja Catolica e duas pragas arborizadas.

Foto 4. Logradouro da Escola Beta, margo 2002. Arquivo pessoal da pesquisadora

Na verdade, a Escola Beta atende a clientela de Ensano Médio do proprio bairro
e de outros quatro bairros que Ihe sdo proximos. o Parque Brasilia; o Jardim Boa
Esperanca, o Vila Nova Conceicdo e o Jardim Lafaiette. Nos bairros Parque Brasilia,

Jardim Boa Esperanca e Vila Nova Conceicdo, ha boas casas de moradores com um maior
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poder aguistivo, das fracOes mais baixas das camadas medias, coexistindo com casas
smples dos moradores das camadas populares. Na periferia destes bairros ha também uma
favda O Jardim Lafaiette € barro popular, antiga favela, recentemente urbanizada, e
segundo os moradores dos outros bairros limitrofes, sofre com a presenca de traficantes de
drogas ilegais, que controlam a vida do bairro criando regras de direito ndo edatais,

impostas de forma t&o ou mais rigidas do gque as do direito oficial.

Segundo informacdo de mée de aluno entrevistada, “l4, no Jardim Lafaette,

exise ale ddes’ etodos devem respeita-la’ .

Antes, la era tudo barraco. Agora, tem cada casa boa! ... obrigaram
afazer casa. Dividiram os terrenos bonitos, destruiram os barracos
e S0 tem casa. No comego, nem carteiro entrava ai. E tem um
porém, CPFL ndo entra ai de jeito nenhum para cortar luz de
ninguém! Agora para fazer a leitura da CPFL, da Sanasa ....,
carteiro também entra. Antes ndo entrava ninguém nem para fazer
entrega. Hoje ja tem entrega. Entdo ta melhor. SO que o negbcio
deles é assm — latem uma lel, como aturmafaa, que regulamenta
tudo. Por exemplo: carro ndo pode entrar correndo, tem que andar
devagar ... Se alguém deve, lapaga ... E laimperaale do sléncio.
Se dguém vé adguma coisa fica quieto. V& matar alguém vai para
os fundos, n&o toca no assunto com ninguém. Das criancas eles
cuida, étudo no respeito (Mé&e de duno, D. Cleide, Beta, 2000).

Embora sabendo-se que a violéncia urbana sga generalizada na cidade, no
Bairro da Escola Beta a violéncia é grande e diferente da que existe no bairro mais nobre,
porque tem nome, identidade, € mais visivel e presente, impondo a cumplicidade

involuntaria e o sléncio como estratégias de sobrevivéncia. O medo de retaliacbes leva
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todos a um comportamento conformado, inseguro e desesperangado perante os agentes do

crime®’,

E, evidentemente, a escola se ressente desses problemas. Ha inlmeros relatos
de casos de violéncia nas proximidades e dentro da propria escola, em que professores,
alunos, direcdo e funcionérios sentem-se reféns de rapazes, principalmente, violentos que se
dirigem aos professores aos berros, com palavroes, fazendo gestos obcenos. Todos temem

represilias. Incidentes com professores sGo constantes.

Os outros aunos se queixam muito, embora com cautela, por se sentirem
prejudicados porque os professores tém dificuldades para dar as aulas, e nada é feito para
conté-los. Para eles, muitos desses colegas vém a escola apenas para praticar o trafico de
drogas e exercer o “poder” . Em 2000, em represdlia a atitude da diretora de impedir a saida
antecipada dos alunos no periodo noturno, aguns alunos amassaram, quebraram vidros e

riscaram seu carro estacionado em frente a escola.

Ha no comportamento deste segmento da clientela escolar mais do que a opgéo
por “zuar, conversar com amigos, divertir-s&’, € o assumir de uma atitude de
enfrentamento da cultura escolar, configurando uma forma de rebeldia e ressténcia
grandemente comparavel a “etnografia da cultura contra-escolar operaria’ , analisada por
Willis (1991) em seu trabalho classico sobre as relagbes probleméticas dos jovens operarios

ingleses com a escolaridade compulsoria.

Porém, ao lado desse tipo de aluno, que ndo é a maioria mas que cria um mal-
estar na escola noturna principalmente, ha agueles que legitimam a cultura escolar, ou pelo
diploma, como recurso a empregabilidade, ou por apostar no aumento de suas

possibilidades sociais, vinculadas a escolarizagéo e a0 maior conhecimento. E estes Ultimos

4. Sobre a questdo da criminalidade e da violéncia, Campinas tem vivido na Gltima década uma escalada da
violéncia, com aumento dos casos de homicidios, furtos, roubos, roubos e furtos de veiculos e seqliestros, e
sequiestros relampagos, que passam a fazer parte do noticiario diario dos jornais locais como dos da Capital,
as vezes, de forma até sensacionalista, ampliando o sentimento de inseguranca da populagéo, como atestam as
reportagens de Silvana Guaiume e Bras Henrique. Criminalidade ameaca Evolucdo de Campinas. O Estado
de S&o Paulo. Sdo Paulo. 3/02/2002 - Cidades, C4. Teresa Costa. Cidade supera capital em roubo de carros.
Correio Popular. Campinas, 03/01/2002 - Cidades, p.4. Da Agéncia Anhangliera. Sequestros relampagos
crescem 35,2%. Correio Popular. Campinas, 2/02/2002. Cidades, p. 4.
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constituem a clientela tipica dos jovens estudantes-trabalhadores. Na Escola Beta, articular
a convivéncia entre os dois grupos de aunos das camadas populares, com suas frages

internas, acaba sendo o grande desafio para o diretor, coordenadores e professores.

A origem dessa escola vincula-se a ampliacéo da fronteira urbana de Campinas
ocorrida no final dos anos 60 e década de 70 do século XX, época em que e inicia,
também, a grande expansio da rede publica estadual, no Estado de S&o Paulo; e também,
quando a relacéo entre educacéo e desenvolvimento foi muito nitidamente colocada, tanto
no campo das Ciéncias Sociais, nas agdes politicas, como nas demandas da populacéo de

todos 0s niveis sociais.

A Escola Beta foi criada, origindmente, como Grupo Escolar da Vila
Esmerdda, em prédio cedido pela Prefeitura de Campinas, pelo Decreto 52.384 de
31/01/1970. Com a Le 5.692/71 recebe a desgnacdo de Escola de Primero Grau,
oferecendo ensino de 12 a 82 s&rie. Em 1987, passa a funcionar o Ensino Médio com duas

classes de 12 s&rie no noturno, tendo sido regulamentado pela Resolucéo SE-238-10/87.

A Escola Beta ocupa todo um quarteirdo do Bairro 31 de Marco, ladeada por

ruas estreitas e do lado norte, pelo centro poliesportivo municipal, exisente no bairro.

A clientela dessa escola, seus problemas e sua dindmica estdo ancorados no seu
bairro e bairros vizinhos. Muitos dos pais dos alunos sGo moradores pioneiros do bairro, um
dos muitos que proliferaram pela cidade no fina dos anos 60. As areas mais proximas ao
centro tinham, por ingeréncia do setor imobiliario, precos muito atos e as &reas mais
distantes foram incorporadas como bairros a serem ocupados pelas camadas populares,
normalmente migrantes do interior do Estado, interior de Minas, da Capital de S&o Paulo e

de outras regides do pais.

Em depoimentos, pais e mesmo avés relatam as dificuldades dos primeiros
tempos em Campinas. primeiro morar “de favor” em casa de parentes ou amigos, depois a
compra do terreno, a construgdo da casa aos poucos e com grande sacrificio, sempre
contando com a solidariedade de parentes e amigos, sobretudo no trabalho de construcéo,

uma vez que a grande maioria, mesmo proveniente da zona rural, aqui arrumava Servigo
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como pedreiro ou gudante de pedreiro. Muitos relatam que enguanto construiam a casa,

moravam em um barraco, no proprio terreno.

Alguns pais de alunos tém suas casas condruidas em terreno adquirido pelos
avos e partilhado por outros casais da familia. Nestes casos tém ainda por aspiracéo
comprar um terreno e fazer a sua casa, sem ter que morar com outros membros da familia.
Viver nesse espaco compartilhado por varias geragdes obriga-os a um exercicio de
contencdo da liberdade, de respeito ao outro, no sentido de evitar os conflitos comuns

nessas circunstancias.

Numa das familias entrevistadas, moram quatro familias no mesmo terreno: os
avos na casa da frente, a familia do aluno em casa germinada a dos avos, e outras duas
casas dos dois filhos no fundo. Para possibilitar a convivéncia, a avd, mineira de Machado,
da o suporte para que filhas e noras trabahem fora, faz mediacdo, estabelece as regras,

exige 0 Seu cumprimento, em suma, exerce a autoridade:

Se der briga eu deito pau em cima. Eu chamo atencdo, quando eu
0uUcO que vai sair briga de crianca eu ndo deixo. Aqui n&o tem briga
e ndo tem bebida. Aqui nos brincamos, nos se junta, nds fazemos
um churrasgquinho de vez em quando. Quem quer toma um
cervginha, as mulheres tomam guarana... (até as mulheres podem
tomar uma cerveginha de vez em quando...). Mas 0 que eu faata
falado. Quem comanda tudo aqui € eu. Tudo aqui é eu. Meu véio
meio sossegado. Se eu deixar por conta dele ndo da certo, néo.
(Avé de auno — D.Elza. Escola Beta, 2000).

A solidariedade entre os membros das familias € o trago comum, expresso no
depoimento dos varios entrevistados, e é essa solidariedade que permite a eles superarem as
dificuldades do orcamento muito apertado. A partir das informagbes do questionario
confirmadas nas entrevistas, a maioria mora em casa propria (71%), ndo precisando,
portanto, pagar aluguel e vivem “sem passar fome’, gragas ao trabaho dos varios membros

dafamilia: pai, mae, filhos.
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Fome gracas a Deus a gente nunca passou. Sempre um acode o
outro e fome nunca passamos. Mas dificuldades, sm. As contas...
as contas atrasadas. E tem que pagar isso, e aquilo. E paga a agua,
luz, telefone. Quando viu comega tudo de novo. O dinheiro, pegou
e ja esta tudo certo. Ndo sobra nada (Mée de aluno — D. Maria -
Beta, 2000).

N&o passar fome e ter casa s80 0s quesitos consderados como indicadores do
grau de dignidade de suas vidas. Em todos os depoimentos ha sempre a afirmacéo de que
sobrevivem com dignidade em funcéo desses dois fatores. Para aqueles que sofreram uma
grande queda de posicdo social, com trgetoria descendente por reveses nos negocios, ou
perda do pal, hos momentos criticos da perda dos bens materiais, a fome, em seu sentido
mais estrito, esteve presente e hoje € lembrada como o simbolo de toda degradacdo, ao lado

do ressentimento pela perda dos bens econémicos e smbdlicos.

E a gente ndo vencia pagar, porgue meu marido foi fiador de meu
cunhado na compra de um caminh&o, e teve que pagar a divida,
com juros e tudo mais. lam penhorar nossos bens. Foi em 1991.
Vendemos tudo, apartamento em S&o Paulo, o apartamento do
Taquaral, casa no Jardim Eulina, a casa do condominio
Bourganville, a oficina, o telefone, os carros. Minha filha mais
velha estava na ETEC, e as outras duas faziam natacdo, ballet,
estudavam viol&o na Toledo... A cada 5 ou 6 dias a divida dobrava,
por causa dos juros. Ficamos s com casa, 0 nome dafirmae
um terreno em Iguape. A mais velha continuou na escola (ETEC),
mas tive que deixar as duas filhas menores na casa da namorada do
meu filho, porque a gente estava passando fome... Nossa Senhoral
Tudo mudou na nossa vidal Para quem tinha condicdo t&o boa,
tinha dia que n&o tinha nem um pouco de arroz para por no fogo! E
casa eu nd vendo por nada no mundo. E simples mas para
mim tem um valor, a nossa luta, para superar tudo. Hoje, gragas a
Deus, as meninas gjudam, eu fagco marmitex, o pai tem um quiosque
de chaveiro, e tatudo bem. (M&e de aluna —D. Laura. Escola Beta,
2000).
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Este relato € dgnificativo do que acabamos de afirmar acima. Para 0s
estudantes trabalhadores entrevistados, percebe-se que faam de sua condicéo de vida, de
moradia e de trabalho como dificeis porém razoaveis. Véem-se a 9 proprios, comparando-
Se com 0s gue ndo tém trabalho, ndo tém escolaridade ou com 0s que moram em Nnossos
guetos urbanos, que sdo as favelas, como estando numa boa posicdo e com condicdes de
lutar por melhorias nas condigdes de vida. E suas familias gpostam na escola, e lutam pela

possibilidade de manter os filhos estudando.

A Escola Beta € uma escola condtruida na década de 70 e sua arquitetura reflete
0 seu tempo. Cercada por atos muros mantidos na cor de cimento, encimados por trés
fileiras de arame farpado, para impedir a fuga de alunos, a entrada de alunos tardios ou de
marginais em suas dependéncias, tem sua entrada principal numa rua estreita, com casas

populares e amples a sua frente.

Tem, logo a entrada, a parte administrativa, com secretaria, sala de diregdo, sala
de coordenacdo, sda de professores, biblioteca e sala de video. A sda equipada com
gabinete odontolégico foi desativada e no ano de 2000 a clientela foi atendida por uma
unidade movel. A sda de microcomputadores funciona em uma sala de aula, destinada a
ese fim. Saindo desta sala, fechada por grades por questdo de seguranca, ha uma escada
gue da para a dla das sdas de aula, dispostas em corredores paralelos e em dois (2) andares.
S&0 ao todo onze (11) salas de aula, que ddo para o pétio coberto. Na parte térrea ficam os
sanitérios, sala de Educacdo Fisica, onde sdo guardados os materiais para as aulas, cozinha

e refeitério. Ha ainda uma area verde circundando as classes que ficam no térreo.

O laboratorio € usado ndo muito freqlientemente e a sala de microcomputadores
também. No caso dos microcomputadores sdo apenas dez e as classes tém em média de
guarenta alunos. Como na outra escola, quando usados para fins didaticos, e sO sGo usados
para este fim, tem que haver revezamento de turmas, e o uso sSmultneo do
microcomputador por dois aunos de cada vez. Dessa Stuacdo decorre um problema os
alunos que ndo podem ir a sala de micro ficam em sala de aula realizando agumartarefa, e,
sem alguém gque os acompanhe; isso possbilita, muitas vezes, o surgimento de problemas

disciplinares o que desestimula o0s professores a usarem 0s microcomputadores.
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A clientela dessa escola em 2000 era congtituida por mil e cem (1100) alunos,
distribuidos pelos trés (3) periodos, atendendo o Ensino Fundamental, de 12 a 42 série, no
vespertino e de 52 a 82 s&rie no matutino, e o Ensino Médio, diurno, matutino e noturno.

Os aunos do Ensino Médio sfo provenientes da propria escola e em seguida, da
Escola Municipa “Lourenco Belocchio”. Quando ha vages, estas sdo pogeriormente
preenchidas pelos encaminhados pela Diretoria de Ensino. Essa, normalmente, a partir do
comprovante de resdéncia, distribui 0os aunos segundo o critério de proximidade
ecolalresidéncia e “joga-0s para a escola mais proxima de sua casa’ . (Secretério da
Escola Beta - 05/09/2001). Nessa escola estudam a noite alunos trabalhadores.

Foto 5: Escola Beta, Marco 2002. Arquivo pessoal da pesquisadora

Muitos dos alunos informantes desta pesquisa sempre estudaram nessa escola.
Na opinido deles, a Escola Beta mudou muito, em todos os sentidos, e hoje esta muito
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deteriorada tanto do ponto de vista do equipamento concreto como do ponto de visa do

ensno. Muito sgnificativo € o depoimento de um auno:

Esta escola é feia, todo mundo é desmazelado. Ninguém pensa em
reerguer esta escola, vem dos proprios alunos que ndo pensam.
Olha, eu vou faar, por exemplo, mesas (mesas de refeitorio).
Quando eu entrei aqui eram trés (3) e novas. Agora, olha a cor
delas! S&0 s0 duas e tudo “ eshagacadas’ . A escola ta se acabando,
parece. O prédio parece um presidio... parece um presidio esta
ecola...” (Escola Beta, Wagner, 2000).

O sucateamento do equipamento escolar, das quais o relato acima € apenas um
exemplo, é apropriado pelos aunos como diminuicdo do valor do ensno pelos alunos e
pela prépria indituicdo, e a representacdo da escola € a daguela decadente, embora a
diretora estivesse se empenhando para pintar a escola e melhorar os aspectos exteriores.
Segundo entrevista feita em dezembro de 2000 com a Diretora, a pintura feita visava
“clarear o ambiente, torna-lo mais agradavel, com aspecto de limpeza’ . Providenciou,
também, a troca dos vidros quebrados das janelas na tentativa de “embelezar um pouco

para que as criangas e 0s jovens nao se sintam estudando num ambiente sucateado” .

Na Escola Beta, sdo ao todo onze (11) classes de Ensno Médio — seis (6) no
diurno, sendo duas (2) classes de cada s&rie, com um total de duzentos e treze alunos (213)
alunos; e cinco (5) classes no noturno, num total de cento e oitenta e um alunos (181)
aunos. Tais informagdes obtidas na secretaria da escola, pela anadlise das matriculas dos
aunos, revelam que houve uma diminuicdo do nimero de alunos no periodo noturno, nNos
ultimos anos - de dez (10) salas de aula em 1999, foram reduzidas para sais (6) em
2000 e paracinco (5) em 2001,

Segundo a diretora da escola, a reducéo do nimero de alunos deu-se em funcéo

da diminui¢céo da procura por matriculas e o aumento de pedidos de transferéncia desta para

“8_ Informagdes fornecidas pelo secretério da Escola Beta em 05/09/2001.
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outras escolas, visando “um ambiente melhor, menos degradado e violento para estudar”
(Diretora da escola: 20/12/2000).

De acordo com a Resolucéo S.E. 7 e 10/98, o Ensno Meédio Regular Diurno
dessa escola deve cumprir uma carga horéria anual de mil (1000) horas, como parte da
carga total de trés mil (3000) horas do curso, num modulo de quarenta (40) semanas. A
jornada semanal € de vinte e cinco (25) horas com cinco (5) aulas de cinguenta (50)

minutos por dia.

A grade curricular contempla os componentes curriculares da Base Nacional
Comum e da Parte Diverdficada, tendo optado nesta parte da grade curricular por duas (2)
aulas de Sociologia, sendo uma na primeira s&rie e outra na terceira série; e trés (3) de
Filosofia sendo uma na segunda série e duas na terceira série. Na Base Nacional Comum os
componentes curriculares sdo: Lingua Portuguesa e Matemética (quatro (4) aulas por série);
Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e Educacdo Fisca (duas (2) aulas por serie);

Educacéo Artistica (duas (2) aulas nas duas primeiras series).

O Ensno Meédio Regular do periodo Noturno € organizado com 0S mesmos
componentes curriculares do diurno, com uma reducdo no numero de aulas de algumas
disciplinas para conseguir adequar-se a carga horéria que no total do curso deve perfazer
um total de duas mil e quatrocentas (2400) horas, ou sga, cumprir oitocentas (800) horas
anuais de curso, em quarenta (40) semanas. A jornada semanal foi reduzida para vinte (20)

horas com quatro (4) horas/aula por dia.

A digtribuicdo do numero de aulas pelos componentes curriculares d&se da
seguinte maneira: Lingua Portuguesa e Matemética (quatro (4) aulas por s&rie); Historia e
Geografia (duas (2) aulas por série); Fidsica (duas (2) na 12 série, uma (1) na 22 série, duas
(2) na 32 s&rie); Quimica (uma (1) na 12 s&ie, uma (1) na 22 série, duas (2) 32 série);
Biologia (uma (1) na 12 série e duas (2) na22 e na 32 série); Educacdo Artistica (duas (2) na
12 série). Os aunos no noturno ndo tém aulas de Educacdo Fisca. Compondo a Parte
diversficada sdo duas (2) aulas de Inglés por série e ainda uma (1) aula de Sociologia e

uma (1) aula de Filosofia, ambas na segunda série.
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Nessa escola deu-se prioridade a area das Ciéncias Humanas, principalmente,

aos Componentes Curriculares que estavam presentes também no Ensino Fundamenta

como a Hiddria e a Geografia, introduzindo ainda, a Sociologia e a Filosofia com um

numero reduzido de aulas.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR

DIRETORIA DE ENSINO —REGIAO DE CAMPINASLESTE
QUADRO CURRICULAR —ENSINO MEDIO —LEI FEDERAL 9394/96

RESOLUCAO SE —07 E 10/98 — TURNO DIURNO

ESCOLA BETA
Carga horaria anual 1000 Inicio do Curso 2001
Carga horaria total 3000 Mdédulo 40 Semanas
Hora/semanais 25 Horag/dia 5
Ano/série
COMPONENTES 2001 | 2002 | 2003
CURRICULARES 12 série | 22 serie | 32 e
Lingua Portuguesa 04 04 04
BASE Histria 02 02 02
(N:SI\CA'SI\'\/'IA'— Geografia 02 02 02
Matematica 04 04 04
Fisca 02 02 02
Quimica 02 02 02
Biologia/Programa de Salide 02 02 02
Educacdo Fisica 02 02 02
Educacdo Artigtica 02 02 -
TOTAL BASE NACIONAL COMUM 22 22 20
PARTE L ingua estrangeira moderna/lnglés 02 02 02
DIVERSIFICADA | Sociologia 01 - 01
Filosofia 1 2
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 03 03 05
CARGA HORARIA TOTAL 25 25 25
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENADORIA DE ENSINO DO INTERIOR

DIRETORIA DE ENSINO —REGIAO DE CAMPINASLESTE

QUADRO CURRICULAR —ENSINO MEDIO —LEI FEDERAL 9394/96
RESOLUCAO SE —07 E 10/98— TURNO NOTURNO

U.E ESCOLA BETA

Carga horaria anual 800 Inicio do Curso 2001
Carga horariatotal 2400 Modulo 40 Semanas
Hora/semanais 20 Horas/dia 4
. Ano/série
Componentes curriculares
2001 2002 2003
12sgrie | 22serie | 3Rsrie
BASE Lingua Portuguesa 04 04 04
NACIONAL Historia 02 02 02
COMUM Geografia 02 02 02
M atematica 04 04 04
Fisica 02 01 02
Quimica 01 01 02
Biologia/Programa de Salide 01 02 02
Educacdo Fisica - - -
Educacdo Artigtica 02 - -
TOTAL BASE NACIONAL COMUM 18 16 18
Lingua estrangeira moderna/lnglés 02 02 02
PARTE Sociologia 01
DIVERSIFICADA Filosofia 01
TOTAL PARTE DIVERSIFICADA 02 04 02
CARGA HORARIA TOTAL 20 20 20

E como ja assnaamos quando abordamos a Escola Alfa, a questdo da

guantidade de aulas € sgnificativa, no diurno e no noturno, sobretudo sabendo-se que a

maioria dos alunos nas duas escolas dedicam pouco tempo (16,2%, uma (1) hora de
estudogd/dia; 22,1%, mela (¥2) hora de estudog/dia); ou nenhum tempo (33,0%) aos estudos

fora da escola. Estudam pouco, as vésperas de provas e mesmo assm em sala de aula.
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Os gue afirmam estudar em casa, 0 o0 fazem nos finais de semana, também no

periodo de provas.

Como afirma o Diretor dessa escola:

O problema do noturno é muito sério. O auno sai as cinco ou sais
horas da manha para trabahar, quando chega a noite ndo tem como
agUentar. Os patrdes ndo respeitam nada, a legidacéo, os direitos,
soltam os empregados cada vez mais tarde. Se o diretor ndo tiver
jogo de cintura, ndo da... se fechar o cerco, a escola explode. Tem
gue entender a Stuagao e ndo apertar demais (Escola Beta, Diretor -
setembro, 2001).

De tudo quanto se expds evidencia-se a especificidade do Ensno Noturno, com
seus jovens trabalhadores. E como esta especificidade foi considerada pelas politicas
oficiais? Quanto ao noturno fica a pergunta. Grosso modo, tudo foi feito na rede publica no
sentido de eliminar os conflitos, pela reducdo do nimero de aulas, das exigéncias quanto ao
conteddo, frequéncia, incorporando na estrutura e na organizagdo da escola a categoria
flexibilidade.

Como ja afirmamos em capitulo anterior, edta categoria vem carregada de
ambiglidades, com um apelo progressista: afinal, tudo esta sendo feito em nome da
tentativa de eliminar os conflitos, procurando compreender os problemas reais dessa
clientela, para se chegar a uma escola que nao discrimina pela origem de classe. E, o que
observamos ainda, tanto nos Parametros Curriculares e nas Diretrizes para o0 Ensno Médio
do MEC, (Brasl, 1999) quanto ao relatorio realizado pelo Conselho Estadual de Educacéo
do Estado de S&o Paulo (Mendes, 2001, p. 199), o qua delibera sobre as Diretrizes para a
Implementacéo do Ensno Médio no Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo, publicado
em 11/10/2000, é a tentativa de negar que a politica em andamento para as escolas publicas
estgga promovendo a desvalorizagdo dos contelidos, para dar conta da grande diferenciacéo
socio-cultural da clientela, com um fluxo continuo dos alunos pelo sistema de ensno. O
relatdrio do Conselho Estadua de Educacdo, assnado dentre outros por Penin (apud
Mendes, 2001) afirma:
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Os contetidos sdo importantes. Competéncias e habilidades sem
contelidos caracterizam um esvaziamento da escola, e conteidos
gue ndo se traduzem em competéncias e habilidades sio efémeros;
trata-se de valorizar os contetdos, atualizando-os, revitalizando
seus sgnificados, sgja atraves da reconsideracéo dos conceitos de
ensnar e aprender, sgga do questionamento do papel da escola na
aprendizagem, no desenvolvimento e na socializagdo dos homens.

Esse documento do conselho Estadual de Educacdo de S&o Paulo mostra todo o
empenho do pessoa técnico fundamentando a implementacéo do Ensino Médio de acordo
com a LDB n. 9394 de 20/12/1996, garantindo 0 acesso a escolarizagdo dos setores amplos

das camadas populares.

Apontam, de uma forma um tanto hipertrofiada, ainda neste mesmo documento,
para a necessdade de uma capacitacdo docente continuada; e a0 nao considerarem outros
aspectos estruturais e organizacionais que interferem na acdo dos agentes e nas suas
predisposices, na pratica, estdo conduzindo a negacéo de tudo quanto o discurso apregoa.
E uma reformulacdo mais profunda que atendesse a necessdades especificas do Ensno
Noturno da escola piblica™, garantindo a seus alunos mais do que um diploma “vazio” , ndo

ocorre.

Os estudantes da Escola Beta: indicador es sociais e possibilidades

E quem sd0 os jovens que estudam na Escola Beta? Em primeiro lugar, 0s
jovens estudantes da Escola Beta, em sua maioria, resdem nas proximidades da escola e
fazem o trgjeto da casa para a escola a pé. Este fator — proximidade escola/moradia - foi 0

fator decisvo na escolha desta escola pelos aunos, relacionado com 0 ndo pagamento de

9. As discussies levadas a efeito, dentre outros, por Bueno (2000); Ferraro (1999); Ferretti (2000): Frigotto
(1999) Gentili (1999) Kuenzer (2000a; 2000b), sobre essa questdo, nos permitem refletir sobre as
ambiglidades da proposta oficial, que por enquanto, tém respondido por uma melhora nos indices
guantitativos.
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trangporte, associado a vontade de dar continuidade aos estudos na escola em que cursou o

Ensno Fundamental.

“Nao pagar o transporte’, explicito nos depoimentos de todos os inquiridos,
como um fator fundamental para poder estudar, revela um dado da condi¢éo socia, ao lado
de outros, expostos a seguir, que no conjunto vao permitir objetivar a origem social desses

alunos, alunos das camadas populares.

Os pais dos aunos dessa escola Stuam-se, em sua maioria, na categoria de
trabalhadores. 41,6% de trabalhadores no setor de servico; 14,6% de trabalhadores no setor
industrial; 12,5% se trabalhadores no setor da congtrucdo civil; trabaham no setor de
comércio 2,1% e como trabalhador informal outros 2,1% Em seguida temos uma
freqiéncia reduzida de pequenos comerciantes (2,1%); pequenos proprietarios rurals
(2,1%) e profissonais técnicos escolarizados com 2,1%. Segundo informagdes dos alunos,

57,9% dos pais so aposentados, os quais complementam o orgamento fazendo “bicos’ .

As méaes dos alunos da Escola Beta dedicam-se a vérias atividades profissonais
havendo um destaque para o trabalho como empregadas domeésticas com 29,2% de
frequéncia, sendo que 45,8% sdo donas de casa. Em seguida, 6,2% atuam no setor de
servigos e 4,2% atuam no setor do comercio. Apenas 2,1% das maes atuam no setor
industrial, e 2,1% no setor informal. Houve 6,2% de n&o respostas. Segundo formacdes dos

filhos 66,7% das mées estdo desempregadas e procurando emprego.

Como no caso da Escola Alfa, neste caso também as informagdes sobre a renda
dos pais e mées sdo insuficientes. Houve um alto indice de ndo respostas: 35,4% a respeito
da renda dos pais e 31,3% a respeito da renda das mées. Dos que responderam a esta
guestdo, observamos que 17,4% disseram que seus pais recebem até dois salarios minimos,
31,3% recebem entre trés e quatro salarios e apenas 4,2% disseram que Seus pais recebem

mais do que sete salérios.
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Tabela 1.5 — Alunos segundo a renda do pai e da mée por escola (em numeros absolutos e
%)

Escola EscolaAlfa Escola Beta

Renda Pai Mae Pai Mae

N° AB % N° AB % N° AB % N° AB %
Saé&rio Minimo 1 2,5 1 2,5 3 6,2 5 10,4
Dela?2 sdé&rios 4 10,0 4 10,0 5 10,4 9 18,8
De 3 a4sdarios 5 12,5 7 17,5 15 31,2 10 20,8
De5a7 sdérios 6 15,0 4 10,0 6 12,5 1 2,1
Mas de 7| 10 25,0 7 17,5 2 4,2 - -
salarios
Sem renda - - 8 20,0 - - 8 16,6
N&o respondeu 14 35,0 9 22,5 17 35,5 15 31,3
Tota 40 100,0 40 100,0 48 100,0 48 100,0

No tocante a renda das méaes, as respostas dadas permitiram indices:
29,2% recebem até dois salérios, 20,8% recebem de trés a quatro salarios; 2,1% recebem de
cinco a sete sdarios e 16,6% afirmaram que suas maes ndo tém rendas. De todo modo
observa-se que as maes recebem em meédia sa&rios inferiores aos dos pais, embora os
desses sgjam também baixos. A renda familiar €, normalmente, composta dos rendimentos

do pai, da mée e dos filhos, que desde a adolescéncia ingressam no mercado de trabalho.

As familias desses jovens, ao lado do pouco capital econdmico, tém também

pouco capital cultural.

A maioria dos pais e maes dos jovens dessa escola, em termos médios,
acancaram até a 42 série do Ensno Fundamental num indice de 35,3% para os pais e de

33,4% para as maes. Até a 82 srie estudaram 12,5% dos pais dos aunos e 20,8% das méaes,
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revelando, até edte nivel de escolaridade, indices mais elevados para as mulheres do que
para os homens. Essa relagéo se inverte a partir do Ensno Médio quando 8,3% dos pais
adcancam este nivel de ensino, embora apenas 2% chegue a0 Sseu término, 0 Mesmo N&o
acontecendo com nenhuma mée. Apenas a mae de um auno freqlentou até a 22 série do
Ensno Médio, abandonando a escola desde entdo. Em entrevita, manifestou a vontade de
fazer supletivo e obter o certificado de Ensno Médio. (Tabela 1.2).

O Ensino Superior foi frequentado por 10,3% dos pais e por 4% das mées dos
alunos dessa escola. Muito sgnificativo € o indice de analfabetismo que € de 12,5% para 0s
pais e de 10,4% para as maes. Nessa escola, de um modo geral, os filhos acancaram uma

escolaridade superior a dos pais.

No que diz respeito a posicdo dos irméos e irmas em relacdo a escolaridade,
observamos que na Escola Beta, apresentaram escolaridade até a 42 s&rie vinte e sais (26)
irmaos;, até a 82 série trinta e trés (33) irmédos. Estavam frequentando o Ensno Médio
dezoito (18) irméos de alunos, sendo que dois (2) ja o tinham terminado. E apenas duas (2)
irmas de aunos tinham tido acesso a0 Ensno Superior, sendo que uma delas tinha
terminado o curso de Andise de Sistemas na Puccamp. H& muitos irmaos e irmas mais
velhos que apresentaram uma trgjetoria escolar mais curta do gque os jovens investigados. E
ha uma propor¢cdo muito grande de irmdos e irma mais novos que ainda estudam no
Ensino Fundamental. (Tabela 1.3).

Esse questionario foi aplicado nas duas classes de 22 sé&rie do Ensno Médio
Noturno da Escola Beta, no ano de 1999, tendo havido uma predominancia masculina, de
58,3%, enquanto as mulheres representavam 41,6% do total de alunos das duas classes. A
discrepancia idade/série era bastante grande sendo que apenas 14,6% dos jovens inquiridos
estavam com dezessals (16) anos de idade, a idade adequada a uma trajetdria escolar sem
reprovaces ou interrupcdes. Com dezessete (17) anos estavam 31,3% e com dezoito (18)

anos, na 22 s&rie do Ensino Médio, estavam 22,9% dos alunos.

Diante da questéo aberta formulada para que auto designasse sua cor (da pele),

40,4% se auto designaram como brancos, 19,1% como negros e 40,4% como morenas,
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sendo este Ultimo um conceito pouco preciso, podendo nele incluir mesticagens vérias entre

brancos e negros.

Embora 64,6% dos pais sgjam migrantes, a maioria dos jovens € natural de
Campinas (73,5%), sendo, ainda, alguns naturais do interior do Estado (10,2%); do

Nordeste (4,1%); do Interior de Minas (4,1%); ou ainda de outras regides do pais.

A clientela pesquisada é condtituida predominantemente por mocgas e rapazes
solteiros (89,6%). Resdem em casa propria (71,1%) com suas familias, sob varias
configuragdes, prevalecendo a familia individual nuclear (Bottomore, 1970, 141), com pai,
mée e irmaos, na proporcao de 39,5%. Ha ainda os que vivem em familias monoparentais
formadas por pa e irmaos (10,5%) ou pela méae e irméaos (10,5%); Ha ainda aqueles que sdo
criados por familias ampliadas com a inclusio de outros parentes como avos, tios;, ou Sa0

criados por padrinhos, tios, ou por avés e tios, num total de 39,5%.

As familias com mais de cinco filhos constituem 20,8% do total. Dos quarenta e
oito (48) inquiridos, trinta e cinco (35) viviam em familias que possuiam até quatro filhos,
sendo distribuidos da seguinte forma: seis (6) familias possuiam um (1) filho (12,5%);
dezenove (19) familias possuiam dois (2) filhos (39,5%) e dez (10) familias possuiam trés
(3) filhos (20,8%). Esses dados revelam uma tendéncia a diminuicdo do tamanho das

familias dos alunos que fregiientam a Escola Beta.
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Quadro 1 I dentificago social dos infor mantes.

| dentificagdo | Prof. do pai Prof. da | Prof. do Renda Escolaridade | Naturalidade| Bairro
Social mae responsavel de pais. etc
Ou de quem
Presta
grande gjuda
Mirele-19a. | comerciante | Enfermeira Naosbe [Pa-Adm. | ajuna Jardim Boa
Solteira- E. Alfa | Autbnomo- Engr B Campinas | Esperanca
2 irméos Lojade roupas | Posto de M3e - Curso Pai: Rio
Rep/Contingente Salide médio Mae
Trab/Ag. Clipa- Irmdo: 2°E. | campinas
Médio
Gem -
Irm& 1° E.
Médio
Sonia-18a. |Comerciante |Donade |Irma: N&o sabe | Pal: téenico em( ajyna: Pai: - | Cambui
: : Contabilidade.
Solteira- E. Alfa (Falecido) casa formada em N , Mae
Mé&e - Ensino
3irméos Vendedorg Direito Fundam. Irméos -
Repro/Contingente Desempre- Técnico Campinas
Trabl/esporadicos gada Irmé& Direito
(desfiles) vendedora (ava.)
Irm&o:
Estudante de
Publicidade -
Unip
Irm&o: 2° ano
fund.
Elida -17 a. Construtor Donade N0 sasbe | Pai: E. Médio | Aluna J. Boa
Solteira- E. Alfa Empreiteiro casa Mé&e Fund. 52 | Campinas. | Esperanca.
2 irméos S Pai:
N&o Reprovacio Irm& 72 S. Mée
Estudante Irméo: 62S. Campinas
Gilsa—18 a. Trabalhador | Faxineira; N30 sabe |Pa: 42 S, Aluna Centendrio
Solteira - E. Alfa Deroca— Bah. | Copeira; Mae 42 S.; Campinas
2 irméos Aj. Pedreiro Func. supletivo 82, Pai: Bahia
Repr/Convencional | Oper. Boch Prefeit. Irmao: E. Mae
Trab - desem/caixa Em Meédio Paraiba
Supermercado creche Irmé& 72 S.
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| dentificagdo | Prof. do pai Prof. da | Prof. do Renda Escolaridade | Naturalidade | Bairro
Social mae responsavel de pais. etc
Ou de quem
Presta
grande gjudg
Magda—26a Pedreiro; Donade | Marido: N&o sabe Pai: 52 série Aluna: Jardim Planalto
Casada - E. Alfa guarda casa Farmacéu- | ao certo; Marido: E. Campinas | Morano fundo
6 irmaos Eletricista tico prético |4 sal. Médio Pai: Dacasada
2 filhas Vigilante Mae Mae sogra.
Interrupcdo/reprov/ Anafabeta Marido:
Desemp/auxil. Irmé& Ass.
Escrit/ Socia - PUC
Desempreg. Irméo gémeo:
2° ano col.
Evasao
Irm&o: 1° col.
Evasao
Outros 3
irméos. 4 e 62
érie; ev..
Camila-18a. vendedor Secretéria | Marido: 1400,00 Pai: 82s&rie— | Campinas | Cambui
Casada - E.Alfa Ponte garcom reais, mais | Ens. Fund. (mora com os
3 irméos preta ou menos. | Mae: Ensino pais)
1 filha (marido) Médio
Interrupcéo/ sucesso Pai emée: | Irméos. 1-2°
Afazeres 800,00 col.
domeésticos Cadaum. |2- Escola
Maternal
Marido:
Maria- 23 a. Func. Da Donade |Filhomais | Mae Pai~: analfabeto | py; J. Nova
Solteira- E. Beta Pref. casa velho: Faz pensionista :\:I;eaoznallffb:: Macatapara- | Conceicdo
7 irméos Falecido cacadas Irméo: da a42s(fund.) na( SP)
Interrupgao/ reprov. umaCesta | 2° até a 32s. Mée
Afazeres basica. (fund.) M acatapara-
domésticos F. Atead na( SP)
(fund.)
@ Agae |AlUna
(fund) Campinas
5o aéa2?
(fund)
6° até a 1° col.
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| dentificagdo | Prof. Do pai | Prof.da [ Prof. Do Renda Escolaridade | Naturalidade | Bairro
Social mae responsavel de pais. etc
Ou de quem
Presta
grande gjudg
Jurema- 20 a “fazendeiro” | Donade |Avo: Néo sabe | Pai: Atéa4? Pai: Medina | Parque Brasilia
Solteira - E. Beta peg. sitiante | casa pensionista | dizer. série fund. (MG) Moracom o
4 irm&os E pouca Mae: Idem Mae idem | avo.
Atraso/Interrup-céo/ renda. Irmé&os mais | Irm&os.
Sucesso velhos ( 3): idem
Empreg/domésti-cal Atéadls. Aluna:
Aux. De secretaria Irm&o mais Medina
novo: Atéa 82 | (MG)
Paloma-19a Aj. Pedreiro Donade Pai: Pai: Até 82 Pai: Sdo Jardim
Solteira- E. Beta Trab. Motorola| casa 1.200,00 Série Paulo Conceicéo
3 irméos (testa bateria Mée Até 82 Mae Moraem casa
N&o reprovagdo de celular) Srie. Ipatinga nos Fundos da
Emp/doméstica Irmdos. 13 (MG) casa daTia
anos. 42 S.e | Aluna
Senal Campo
8 anos. 22s. Alegre
7 anos.12. S. (MG)
Deise—20a. Chaveiro Faz Irm& Pai: 700,00 | Pai: Ens. Pai: S. 31 de marco
Solteira- E. Beta | (chalé); ja marmitex | Andigade |Mae ndo |MedioeSena | caerang do
3 irméos teve oficina Sistemas sabe Mée aeF Sul (SP)
Reprov/contingente Irmés: Isrer::;o: casado- Mae
Represent/ de 2.600,00 24 - PEM. Getulina
vendas Irma 26 - Na. | (SP)
Desempregada De Sidt. Aluna: S.C.
Irmé& 21- Proc. | do Sul (SP)
Dados (médio)
Carolina—18 | Quimicoda |Donade Pai: 900,00 | Pai: Ensino | Pai: N. 31 de marco
a Rhodia casa Médio - Senai | Independén-
Solteira.- E. Beta Mé&e: Fund. cia(SP)
o Inc. 62 série Mée
2 irmaos Irméos: 12 a. | Campinas
Na&o reprovagao 6%s. Aluna
Atendente de loja 1la.5%s Campinas
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| dentificagdo | Prof. do pai Prof. da | Prof. Do Renda Escolaridade | Naturalidade | Bairro
Social mae responsavel de pais. Etc
Ou de quem
Presta
grande gjudg
Waldemar — Operador de [Telefonista;| Padrasto: N3o sabe | Pai: 42s. Pai: Bauru | S3o José
20 a M &quinas Donade |Mgorda Mae EM. (SP); Parana
Solteiro - E. Alfa casa DaPM completo (?
lirma pposentado. Padrasto: PM. | M&e Séo
repov/ contingente Fez cursos para| Paulo
AuX. escritério/est. Subir de cargo. | Aluno:
Irmé& 18 a. Angra dos
E.M. completo | Reis.
Denilson- 18 a | Lavrador (MG) | Roca Pai: Salario | Pai: Pai: VilaFormosa
Solteiro- E. Alfa Aj. Pedreiro Donade minimo Analfabeto Espinosa
8 irméos Aposentado casa Todos Mae (MG)
atraso/ sucesso trabalham | Analfabeta Mée
aux. escritério/ Irmaos: até 42 | Espinosa
analista técnico- sériedo E. (MG)
comput. Fund. Aluno:
Espinosa
(MG)
Marcele 18a. | vendedor |Eseticista Mae Pai: Pai: Tucano | Ponte Preta
Solteiro- E. Alfa Aposentado | saldo de 800,00 fundamental (BH)
5 Irméos beleza Mais incompleto Mé&e Lontra
Reprov/contin-gete aluguel de | Mée: Supletivo| (MG)
Carreg. Caminhao. uma EM. Aluno:
C&A Casa boa Irm&os. 56; 48; | Campinas
40; 35: ndo
sabe
21- E<. Fisica-
Unicamp
Carlos—18a  |Farmacéutico Avo: Dona | Renda: N&o | Pai: E. Médio | Pai: 31 de marco
Solteiro - E. Beta (vendedor) | Cabeleirei d? casa. sabeAo | M3e E. Médio | Campinas
4 irm&os menores -ra Tios: certo.mais | Avo: 52série | Mé&e
_ Trabalham _ .
N&o reprovagdo (pais em de?7 Tios. ndo Campinas
Fébricade velas separados Fabrica de salarios disse. Aluno:
Embrulha velas mora com | yelas Campinas
avo) Tia: trab/
posto/ salide
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| dentificagcdo | Prof. do pai Prof. da | Prof. Do Renda Escolaridade | Naturalidade  Bairro
Social mae responsa-vel de pais. etc
Ou de quem
Presta
grande gjudg
Jodo Paulo 20 a| zelador / Emp. Pai: 800,00 | Pai: analfabeto | Pai: sitio do| J. B. Esperanca
Solteiro - E. Beta prédio Doméstica Mae Mée Até 42 Quinto (BH)
2 irmaos 250,00 rie, Mae Monte
reprov/convencional Fundamental | Alegre
desemp/ operario da Irmao: 22- 8 | (MG)
Antartica série
18- 2EM.
Wagner- 19 a. | Motorista— Donade Pai: salério: | Pai: 52 Série |PaeMae | J.Boa
Solteiro- E. Beta Maério Gatti; casa 3a4d E. Fund. Nao Esperanca
2 irméos Perueiro Ganhamais| Méae: 8% Série | respondeu
Repro/ no neg. E. Fund. Aluno:
Convencional Deperua |lIrméos. 17a | Campinas
Pacoteiro/ balconista P EM.
Superm. Motor. De 132 73 sirie
Perua
Rodrigo—17a Comprador de | Donade Pai: ndo Pai: EM. Pai: Frutal | 31 de margo
Solteiro - E. Beta Merc./vargdo | casa sabe Mée até 62 (MG)
2 irméos balcon. Mé&e ndo | sériefund. Mée
N&o reprovagdo /padaria sabe Irm& 20—2° | Campinas
Repositor de E.M .(evasdo) | Aluno:
mercad/. 6- pré Campinas
Supermercado.
Rogério— 18 a | Motoristade [Empregada Pai: 5a7 |Pai:42sérieE. | Pai: Areado| Pg. Brasilia
Solteiro - E. Beta Uma empresa | Domégtica salarios Fund. (MG)
2 irméos De obras Mée Mée 22s&rie | Mé&e
Reprov/ 400,00 E. Médio Herculandia
convencional Irmao: 16- 1° | (SP)
Office boy srie E.M. Aluno:
6. pré Campinas
Augusto- 18a| Aposent. |Donade Pai: Pai: até 42 érie | Pai: 31 de margo
Solteiro - E. Beta COBRASA | casa aposentado- | fund. Campinas.
1irméo gémeo ria Mée: até 82 Mae
reprov/convencional série fund. Campinas
Firmade limpeza de Irmdo: 18- 2° | Aluno:
Piscinas. E. M. Campinas
(rep/faltas)
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A busca de maior escolaridade, imposta por razbes de véarias ordens aos jovens
de todas as camadas sociais nas sociedades indudtriais, € perseguida, também, pela maioria
das familias das camadas populares, justificada em suas falas como recurso fundamenta
para a disputa por vagas no mercado de trabalho, sempre pensando numa saida para a crise
do emprego, tipica da edrutura do sstema produtivo nas sociedades atuais. E essa
necessidade impde aos jovens das camadas populares a dupla jornada, a da escola e a do
trabalho, uma vez que o trabalho, para esses jovens, € o destino natura e condicdo basica

para se congtituirem e se manterem estudantes.

Essa stuacéo resulta em mdltiplos desdobramentos. para a organizagdo da
ecola; para 0 equacionamento das tensbes entre interesses da ingtituicdo escolar, seus
agentes e dos jovens, por impor as familias com pouco capital econdmico e cultura
edratégias que viabilizem, para os filhos, ou aguns dos filhos, uma escolarizacdo mais

longa, apesar dos atrasos no acesso, das reprovacdes e dos abandonos esporéadicos.

Embora ndo pretendamos estabelecer uma relagdo redutora entre
comportamentos escolares adotados pelos aunos, suas representacoes sobre a educacéo
ecolar e o trabalho e, a Stuacdo de classe;, e, pelo fato de as camadas populares né&o
poderem s&r condderadas como um conjunto homogéneo, indiferenciado, a abordagem
acima visou congruir as identificagdes sociais dos jovens participantes dessa pesquisa, a
partir de sua origem de classe, dada pela posicdo dos pais e maes no processo produtivo,
mais precisamente, através de sua Stuagdo socio-profissional, do capital escolar familiar,
faixa etaria dos aunos, auto-identificagdo quanto ao pertencimento a grupos étnicos, estado
civil, tipos de familia, dentre outros. Além das identificagdes sociais dos jovens de ambas
as escolas, procuramos ainda, Stuar as duas escolas, com suas especificidades internas, no

lugar que ocupam no espaco escolar e no espaco geografico da cidade de Campinas.

A apreensdo da visdo da educacdo escolar e do trabalho, dos trgjetos escolares e
dos projetos de futuro do jovem estudante e trabalhador sO € possivel pela apreensio das
relacbes multiplas desse jovem e suas herancas (Bourdieu, 1996, p. 26; 1999, p. 74), com a
edrutura escolar e as transformagdes das sociedades industriais modernas, nd sO nos

aspectos da producdo material, mas também nos aspectos da cultura e suas praticas, lazer e
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sociabilidade. E para tal, trabalhando com as respostas do gquestionario e com 0s discursos
das entrevistas, procuramos tecer relacbes mostrando ora tragos de nivelamento e

regularidades, ora tragos muito singulares, que nos revelam trajetos e representagdes muito

diferenciados, irregulares e ndo regularizaveis.
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CAPITULO IV

DA EDUCACAOQ ESCOLAR: TRAJETORIASDIFERENCIADAS, PROJETOSDE
FUTURO E REPRESENTACOES

A educacéo escolar nas sociedades industriais, desde o final do século XIX ate
os dias atuals tem ocupado posicdo de centralidade na producéo e reproducdo das distingdes
sociais bem como das regulagdes dos mecanismos de entrada e classificagdo dos agentes no
mundo do trabalho.

Qualquer tentativa de compreensdo das visdes de mundo, estilos de vida e
insercdo socia dos jovens, principalmente dos origindrios das camadas populares e das
fragbes mais baixas das camadas médias, passa obrigatoriamente pela abordagem da

educacdo e do trabalho, a via dupla de passagem para a vida adulta.

A escolarizagéo universal, regulada pelo Estado, vai na contraaméo do trabaho
infantil e transforma-se no decorrer do século XX, persstindo no seculo XXI, em suporte
das familias contemporaneas no processo de socializagcdo e no cuidado de criangas e jovens,
vinculado ao progressvo ingresso da mulher no mercado de trabalho e a0 aumento das

exigéncias do setor produtivo.

Nas Ultimas décadas, com as transformacgbes no sstema produtivo, ha um
redimensonamento das fungbes da escola para adém de suas fungbes tradicionais

vinculadas a socializagdo, reproducdo social e a mobilidade socia. Segundo Lettieri:
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A esxola ndo é uma escolha livree um momento no
desenvolvimento individual e coletivo. E uma imposicdo a
juventude, cuja outra escolha € o desemprego (ou 0 exército). A
escola € um meio de retardar a entrada da maioria dos jovens no
mercado de trabalho (1996, p. 203).

Esse autor salienta que a escola ndo é somente funcional para a producdo do
sstema capitaista, como também, para a ndo-producdo, desempenhando o papel de vavula
de seguranca no mundo do trabalho, dissmulando o crescente nimero de desempregados e

de semi-empregados.

Ta colocacdo converge com a de Dubet (1991, apud Marques 1997, p. 66),
segundo a qual, na sociedade francesa, o prolongamento da educacdo escolar para a
juventude trabalhadora tem por objetivo deixar o jovem, temporariamente, fora do mercado

de trabalho, amenizando a visibilidade do desemprego.

Por outro lado, a relacéo entre escolaridade e a possbilidade de conseguir
emprego, ou sga, a empregabilidade, cada vez mais reforcada no discurso, na prética

mostra-se carregada de ambigiidades.

Essa discussdo, sera colocada no decorrer do texto, procurando mostrar a
interrelacdo entre educacdo e trabalho nas sociedades contemporaneas e de como s&o
relacbes complexas e ambivalentes, mudando conforme o proprio sstema produtivo passe

por mudangas estruturais.

Da mesma forma, sdo também paradoxais as relacbes entre os Sstemas de
ensino, universalizantes, e as camadas sociais populares, quanto a0 acesso a indituicéo
ecolar, provocando o que Bourdieu e Champagne (1998d, p. 481) chamariam de
“excluidos do interior”. A escola democratizase, porém, continua mantendo a mesma
estrutura diferenciada de distribuicdo dos beneficios da escolaridade, mantendo em seu seio
oS antigos “excluidos’ do gstema de ensno, excluindo-os gradualmente daqueles

beneficios. H4 uma complexificagdo do campo educacional e uma maior dificuldade para
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que os oriundos das camadas populares, com pouco capital cultural®, se movimentem

adequadamente segundo as “regras do jogo” >* predominantes no campo educacional.

E o “sistema de ensino aberto a todos e ao mesmo tempo estritamente
reservado a poucos, consegue a facanha de reunir as aparéncias de democratizacdo e a
realidade da reproducéo, que se realiza num grau superior de dissimulagéo e por isso com

um efeito maior ainda de legitimacao social” (Bourdieu, Champagne, 1998d, p. 485).

Esse mecanismo de abertura dissmulada reflete-se no itinerario dos jovens das
camadas populares e das fragbes mais baixas das camadas médias pelo sstema de ensino.
No presente estudo buscamos apreender como 0s jovens estudantes trabalhadores elaboram
representagdes sobre a educacdo escolar, sobre suas vivéncias e trgjetorias escolares. Ou
sga, como explicam o percurso educaciona que fizeram, como pensam sua continuidade e
sua importancia social, smbdlica e instrumental, sobretudo em relagdo a incurséo no
mundo do trabalho. Com esse objetivo analisaremos as trgetdrias educacionals dos jovens
informantes dessa pesquisa a fim de que possam ser avaliadas suas relagbes com 0s
condicionantes sociais objetivos e as edratégias que se configuram na perspectiva da

insercdo social e da melhoria das condigdes de vida.

Trajetos escolar es. apr oximagodes e distanciamentos

Nos estudos sobre o0 processo de escolarizagéo dos jovens dos mais variados

grupos socials, pesquisas redlizadas nas Ultimas décadas do século XX dao conta das

%0 _« Sobre esse conceito desenvolvido por Bourdieu, ver: “ Os trés estados do Capital Cultural” , In: Nogueira
e Catani,. “ Escritos de Educacao” , Petrépolis Vozes, 1999, p. 72 - Segundo o autor: “ O capital cultural pode
existir sob trés formas. no estado incorporado, sob a forma de disposi¢es duraveis no organismo; o estado
objetivado, sob aformade bens culturais como quadros, livros, dicionérios etc.; e o estado institucionalizado,
sob aformade diploma, a certificacdo da competéncia cultural.

°L. Essa noc3o, esté vinculada em Bourdieu & nocdo de estratégia, “ vista como produto do senso prético como
sentido do jogo, de um jogo social particular, historicamente definido, que se adquire desde a infancia,
participando das atividades sociais’ (Bourdieu, 1990).
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interdependéncias entre as condi¢des sociais de origem das familias e as variadas maneiras

COMO essas se relacionam com a instituicéo escolar.

Existem as semelhancas decorrentes da origem de classe, correlacionadas com
0 desempenho de sucesso ou fracasso escolar, havendo, porém, dentro desses grupos
variaghes significativas, fugindo as regularidades do provével” ** pela ocorréncia de casos
discrepantes de fracasso escolar em originarios de grupos de classes médias e dlite e de

sucesso escolar nos meios populares.

Dentre os fatores responsavels por essas singularidades, encontram-se as
estratégias epecificas, adotadas pelas familias referentes ao investimento escolar, ao tempo
dedicado aos edudos fora do horé&rio escolar, as oportunidades criadas para a
complementacdo dos estudos tais como cursos e aividades extra-escolares, acesso a
determinados tipos de lazer e a determinados bens culturais, como revelam os estudos
realizados por Lahire (1997) e Zago (2000, p. 19-43).

O uso dessas estratégias™ é cada vez mais dificultado & medida que os capitais
culturais, econdémicos e sociais das familias sBo mais escassos, de um modo geral. Porém,
como ja afirmamos ha excegdes e muitas vezes, alguns artificios so usados pelas familias
para sobrepujar as diferentes caréncias dos recursos familiares. A esse respeto €
elucidativo o texto de Machado Pais (1996b, p. 220):

O sucesso escolar aparece associado a processos especificos de
diferenciacéo educaciona e de desigualdade social, sem que isso
represente a obrigacdo de pensar 0 Sstema educativo como um
mero dominio de reproducdo das desigualdades estruturais
econdmicas e sociais. Se para aguns jovens, oriundos das camadas

%2_ Sobre a questdo ver “ Causdlidade do Provavel” (Bourdieu, 1999, p. 88) que trata da relacdo entre as
oportunidades objetivas postas para uma categoria de agentes sociais e as préticas, “ que sdo o resultado desse
encontro entre um agente predisposto e prevenido e um mundo presumido, isto €, pressentido, prejulgado, o
Unico que lhe é dado a conhecer (op. cit. p. 111)” .

%3. Sobre o conceito de estratégia ver Bourdieu, Coisas Ditas. S0 Paulo, 1990, p. 81: “ Pode-se recusar a ver a
estratégia como produto de um inconsciente, sem fazer dela o produto de um célculo consciente e racional...”

Com esse conceito para a nogdo de estratégia, Bourdieu se opde a nocdo defendida por J. C. Lévi - Strauss,
gue opdes regras a estratégias, envolvendo nessas Ultimas uma “ escolha consciente e individual, guiada pelo
calculo racional ou por motivactes éticas ou afetivas’ .
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sociais culturalmente mais desprovidas 0 insucesso é quase uma
inevitabilidade sociolOgica, para outros ndo o0 € nem que tal
represente sacrificios, grande dedicacgo aos estudos, marranco.

Na andlise das trgetorias escolares utilizamos a nocdo de trajetoria que a
consdera objetivamente como uma seqiiéncia de posi¢des num ou mais campos da prética
social, ocupadas por um mesmo agente ou um Mesmo grupo de agentes, de forma sucessiva
(Bourdieu, 1996), contendo o sentido de um trgjeto social ascendente, descendente, ou de
estagnacdo. E “ uma maneira singular de percorrer o espago social, onde se exprimem as
disposi¢coes do habitus” (Bourdieu, op. cit, p. 292). Tal sequiéncia de posicoes, variavel no
tempo, vem marcada pela circunscricdo do agente nas varias esferas sociais - familia,
escola, trabalho, etc. - marcadas evidentemente pela origem de classe e pelo sentido futuro

da posicao, de ascensdo, de descenso ou de estabilizacgo.™

Esse concelto a0 ser transposto para a andise das trgetdrias do jovem no
universo escolar nos permite perceber continuidades e rupturas, pontos de partida e de
chegada, as ambi¢cbes sociais € 0S projetos, as edratégias, em Suma, O0S Mmarcos

identificadores do trajeto escolar de inclusdo, sucesso ou fracasso.

No presente estudo, trabahamos com grupos de jovens estudantes
relativamente homogéneos quanto a origem social, provenientes das camadas populares e
das fragcbes mais baixas das camadas medias, em menor escala, frequentadores das duas
escolas ja referidas no capitulo anterior, a Escola Alfa, de bairro central e a Escola Beta, de
bairro de periferia, 0 que nos permitiu observar, num primeiro momento, algumas

regularidades, quanto as trgjetorias escolares.

Observamos, a partir de evidéncias empiricas, obtidas com a aplicagdo do
questionario, pequenas diferencas no nivel de satus e de classe dos jovens alunos da Escola

Alfa em relagdo aos da Escola Beta e de como tais diferencas relacionadas com o nivel de

. Noc2o de trajetoria ver. P. Bourdieu, As Regras da Arte, S. Paulo Companhia das Letras, 1996, p. 292. C.
Dubar, Tragjetorias Sociais e formas identitérias. alguns esclarecimentos conceituais e metodolégicos. In:
Educacéo & Sociedade, ano XIX, n. 62, abril/98, p. 13.
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escolaridade dos pais, Stuacdo socio-profissional, historia familiar vinculada ao trabalho e
ndo a escola, imprimem sua marca na trgetoria escolar dos filhos, reafirmando o que

estudos tedricos tém constatado e analisado em profundidade.™

A trgetdria escolar da maioria desses jovens iniciase na pré-escola: na Escola
Alfa 70% dos alunos frequentaram a pré-escola, sendo que 32,5% em escola publicas e
37,5% em escolas privadas. Na Escola Beta 66,6% dos jovens fizeram pré-escola e todos
em escolas publicas. N&o fizeram pré-escola 10% dos alunos na Escola Alfa e 8,3% na

Escola Beta. O indice de ndo respostas foi de 20% e 25% respectivamente.

O ingresso no Ensino Fundamental, na Escola Alfa deu-se em 1990, para 50%
dos aunos da Escola Alfa contra 16,6% dos alunos da Escola Beta, expondo um maior
indice de defasagem idade/s&rie na Escola Beta em relacdo a Escola Alfa. Uma pequena
porcentagem de alunos chegou a freqUentar escola privada em sua trgetéria escolar, em

ambas as escolas, sendo um pouco maior entre os alunos da Escola Alfa.

No tocante a reprovacdo, 55% dos alunos da Escola Alfa foram reprovados
durante sua trgjetoria escolar, sendo que os indices mais elevados aconteceram na 52 série, a
serie inicia do 2° ciclo com 25% e em seguida na 22 série do 1° ciclo do Ensino
Fundamental, com 15% de reprovacdes; e, por ultimo na 62 série com 12,5%. A reprovacao
no Ensno Médio foi de 12,5%. Nessa escola, 25% dos aunos tiveram reprovacoes

multiplas, independente da maior ou menor escolaridade dos pais.

Na escola Alfa é freqlente a presenca de jovens com origem nas camadas
meédias e que passaram por transtornos de cunho pessoal ou social como separacdo dos pais,
perda do pai por faecimento, desemprego, maus negocios, e “empobreceram” passando a

freqUentar a escola publica, contrariados e desinteressados.

Na Escola Beta os indices de reprovagéo séo maiores sendo que 79,1% foram

reprovados durante sua vida escolar, apresentando um indice ato na 22 s&rie do 1° ciclo do

. Sobre as relagdes entre desigualdades educacionais e origem social ver: Bourdieu (1970); Gomes (1997);
Gouveia (1967); Martins (1997); Patto (1996); Willis (1991) dentre outros.

%_ 0 ano de 1990 é o0 ano — base para 0 ingresso no sistema de ensino desse grupo de alunos que deveria estar
em 1999 na 22 série do Ensino M édio, sem acidente de percurso.
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Ensno Fundamental com 29,1% de reprovagdes, seguido de 20,8% na 32 s&rie e de 18,7%
na 52 série, a primeira do 2° ciclo do Ensno Fundamental. As reprovacdes no Ensno Médio
foram de 20,8% nas duas séries iniciais. As reprovacdes multiplas aconteceram na trgjetoria
de 39,58% dos aunos e ocorreram sobretudo, no Ensno Fundamental. Observa-se que néo
houve um indice elevado de reprovactes da 12 série, uma vez que na rede estadual, com o
sstema dos ciclos, a promocao € automética da 12 para a 22 série, aparecendo o problema ao

final da 22 <rie.

Dentre as causas das reprovacoes apontadas pelos aunos das duas escolas estes
se referem ao desinteresse, pouca dedicacéo aos estudos, falta as aulas, problemas pessoais

e econOmicos.

Perguntados se haviam parado de estudar, 22,5% afirmaram ter abandonado a
escola alguma vez em suas vidas, na Escola Alfa, e destes 25% por problemas familiares.
Na Escola Beta, 20,8% pararam de estudar, 40% destes na 72 série, por desnteresse ou

dificuldades econdmicas da familia.

De qualquer maneira, voltaram a estudar revelando a importancia da freqtiéncia
a escola em suas vidas. Explicam esse retorno por necessidade de aprender (22,2% na
Escola Alfa e 40% na Escola Beta) e porque precisavam se preparar para o futuro (11,1%
na Escola Alfa e 10% na Escola Beta). Nao ser considerado ignorante e gostar de estudar
apresentaram o indice de 10% cada, na Escola Beta. O indice de n&o resposta foi elevado,

correspondendo ao indice de 66,6%, na Escola Alfa, e de 30% na Escola Beta.

Essa caracterizacdo inicia dos informantes procurou dar conta dos aspectos
mais genéricos e objetivos dos percursos escolares, decorrentes das relagcbes entre os
jovens, a condicdo social e econdmica herdada de sua familia e a indtituicdo escolar,
fundamental para efetuarmos a passagem e consequente abordagem de aguns casos
representativos que nos permitam analisar aspectos singulares, cruciais na configuragcéo dos

destinos escolares e sociais dos jovens desta pesguisa.
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Em busca de singular idades no processo de progr essividade escolar

Conforme ja informamos no Capitulo I, dos jovens entre 15 e 17/18 anos que
compdem o segmento etério adequado as séries do Ensno Médio (Brasil, DCNEM. 1999),
apenas 25% frequentam esse nivel de ensno, revelando as caracteridicas de forte

segmentacao e de baixa progressividade dos alunos pelo sstema de ensino.

Os informantes desta pesguisa estéo incluidos entre os poucos jovens gque
conseguiram acancar o término do Ensino Médio e o “diploma’ , ainda que inflacionado™,
porém cada vez mais requistado, no momento de serem aceitos em empregos melhores,

ndo bracais, segundo informagdes dos proprios alunos.

Num sentido mais amplo, todos os que concluiram o Ensno Médio
consdderam-se como tendo obtido “ sucesso escolar”. Porém, num sentido estrito, os
percursos lineares, de éxito, sio relativamente escassos. E para efeito de andlise, as
categorias de trgetodrias foram construidas com base nessa referéncia de sucesso escolar,
em sentido estrito. Dentre os vinte (20) informantes apenas cinco (5) (25%) dos aunos das
duas escolas, concluintes do Ensno Médio no ano 2000, ndo sofreram reprovagdes, nao
entraram com atraso na escola, ndo interromperam os estudos, numa proporgéo equivalente
a obtida para o total dos oitenta e oito (88) informantes do questionario, quando 26,13%

apresentaram 0 mesmo desempenho escolar linear.

S&0 varios os fatores intervenientes nos resultados escolares, postivos ou
negativos, para além dos fatores convencionais vinculados a origem de classe e condi¢bes

socio-culturais da familia.

Esses fatores edratégicos, muitos dos quais aparentemente insgnificantes,
compdem-se em interrelagdes especificas, configurando a possbilidade de redizacéo de
um percurso de sucesso escolar, estrito senso, ou um percurso acidentado, permeado de

interrupcdes com reprovagcdes multiplas, ou com uma Unica reprovacdo no inicio da

*’_ Essa questdio serd abordada mais adiante, neste Capitulo |V, na* questdo do diploma’” .
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ecolaridade ou ainda, com reprovagdes contingentes condicionadas por algum fator

especifico e esporadico.

Na tentativa de analisarmos as trgetdrias dos jovens investigados, agrupamos
por semelhangas em cinco (5) classes de trgjetdrias escolares. a trgjetdrias de sucesso; b-
trgetérias de atraso e interrupcdo associadas a sucesso; c- trgetdrias de interrupcao
asociadas a reprovagdes, d- trgetdrias com reprovacOes tipicas, e trgetdrias com

reprovacoes contingentes.

Trataase de uma classficagdo operacional com a qua passamos a trabalhar,
consderando a relagdo entre sucesso e fracasso com a existéncia ou ndo de projetos de
futuro, que nos dardo a dimensdo das disposicdes dos jovens em relacdo a escola, e as
representagdes sobre a educacdo escolar, condicionando as agdes e as préticas. Dentre
essas, tem relevancia as edtratégias dos jovens e das familias no tocante aos investimentos
feitos em educacdo e em praticas de “suporte’” para o bom desempenho escolar. N&o nos
propusemos a um estudo das causas do sucesso ou fracasso escolar, porém em estabelecer
relacbes entre o fracasso e 0 sucesso, representacOes sobre educacdo escolar, trabalho e

projetos de futuro.

a- Trajetorias de sucesso: o0 orgulho de ser bem sucedido.

A pesguisa permitiu-nos condatar que as trajetdrias de sucesso, estrito senso,
aqui referidas sdo aquelas dos poucos aunos que ndo apresentaram reprovacdes durante
todo o percurso de onze (11) anos, desde o ingresso com sete (7) anos de idade na 12 série

do Ensno Fundamental, até a 32 série do Ensno M édio.
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Enquadram-se nesse perfil um conjunto de jovens formado por trés (3) mogas e
dois (2) rapazes. Elida, Carolina, Paloma, Carlos e Rodrigo Os pais desses aunos
tinham todos escolaridade de nivel médio, enquanto que as maes variavam entre 62 série, 82
serie e Engno Médio No caso especifico desta pesquisa jovens ndo congtituem um
grupo de aunos com destaque. S&0 alunos meédios, alguns mais esfor¢ados do que outros e,

obviamente, S50 0s mais novos das turmas.

A Elida da Escola Alfa, dezessete (17) anos nasceu em Campinas sendo filha
mais velha de um casal cujo pai € congrutor/empreiteiro e a méae dona de casa. Tem dois
Irmaos mais novos. uma irma com catorze (14) anos, na 72 s&rie e um irmao com doze (12)

anos, na 62 srie.

O pa, natura de Barretos, cujo pai era sapateiro, concluiu o Ensano Médio. A
méae, natural de Campinas, parou de estudar na 52 série. Os av0s parecem ter estudado até a

42 &rie, ela ndo soube afirmar com certeza.

FreqUenta a Escola Alfa, do Cambui, desde a pré-escola porque era consderada

uma escola plblica muito boa. Antes fez o0 Jardim numa “escolinha’ *® privada.

Quando terminou a 82 série seus pais condderaram que Seria interessante mudar
de escola, para continuar estudando no curso diurno uma vez que a Escola Alfa s6 fornece
Ensino Médio noturno, e a Elida ndo iria trabalhar t50 cedo. Mas ela preferiu ndo mudar de

colégio porque “conhecia os colegas, professores, e tinha afeto pela escola” .

Com o descrédito da Escola Publica em geral, sentia-se, na 32 série do Ensino
Médio, um “pouco desvalorizada” por estudar numa Escola Pablica, porém afirmou que o
“ensino € bom e igual ao das escolas privadas’, entrando logo em seguida numa
contradicdo ao dizer que para entrar num curso superior de uma instituicdo s&ria precisaria

fazer um bom “cursinho pré-vestibular” privado.

%8_ “ Escolinha’ infantil é o termo usado para designar escolas privadas que oferecem curso pré—escolar,
normalmente, atendendo criancas desde o0s dois anos de idade até o ingresso no Ensino Fundamental, aos sete
(7) anos, nas escolas publicas ou com menosidade, em escolas privadas.
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A Elida sempre fregiientou o Clube Cultura, academia de ginastica e
terminando o Ensno Médio pretendia prestar vestibular em Educacéo Fisica, para ser
“Personal-Trainer” , uma atividade profissona que tem exercido um certo fascinio entre os
jovens, ultimamente. Acreditava que “entrar” em Educagéo Fisica, mesmo na UNICAMP,
ndo seria muito dificil, sem cursinho. Em 2001 obtivemos a informacdo de que ndo havia

prestado vestibular em 2000 e que estava fazendo cursos de Espanhol e Inglés.

Durante sua vida escolar, os pais cobravam sempre a freguiéncia as aulas e a
aprovacdo no fina do ano. Em casa estudava pouco, apenas 0 suficiente para fazer as
tarefas que os professores passavam. Ela foge ao padrdo dos jovens que estudam e

trabalham - ela é apenas estudante.

Diferentemente dela, Car oling, 18 anos, estuda na Escola Beta e trabalha desde
os 15 anos como atendente numa loja de asssténcia técnica de Eletrodomeésticos, durante

todo o dia.

E filha mais velha de um Quimico, formado pelo SENAI e que trabalha na
RHODIA no setor de producéo de vacinas para animais. Sua méae é dona de casa e estudou
alé a 5% série, quando parou para ingressar no mercado de trabalho como operéria e gudar o
pa que na época, passava por dificuldades. A mé&e orgulha-se de ter sdo a melhor aluna da
classe, quando estudou, e de até hoje conseguir gjudar os filhos nas ligdes de casa, enquanto

estd0 no Ensno Fundamental.

Os irméos da Carolina estéo na 72 série o0 de treze (13) anos e na 62 s&rie o de

doze (12) anos.

A familia materna da Carolina possui uma historia de esforgos escolares por
parte dos irmdos da mae que lutaram para conseguir estudar concomitantemente com o
trabalho. Um deles chegou a cursar Faculdade de Direito o que é contado pela avdO com
orgulho. A avd, quando crianga, morava num sitio perto de Amparo e conta todo o seu
esforco por querer estudar sem poder porque seu pai hdo dava conta de trabahar sozinho na

lavoura para sustentar os filhos e colocava todo mundo para trabalhar na “ roca’. Ela
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mesma freguientou apenas nove (9) meses de aula e “sabe mais que muita gente estudada”,

e diz o quanto “adorava a escola”.

Carolina leva a escola a sério, ndo falta as aulas, faz os deveres escolares e
presta atencéo as aulas, numa disposicao tipica do auno que incorporou o valor da escola.
Critica os alunos desinteressados que atrapalham as aulas, “com conversas e bagunca” e
gue “ mandam na escola. Deveria ser o contrario: o diretor deveria ser mais severo com a
indisciplina” .

N&o considera importante as diferencas entre escolas publicas e privadas.

Segundo ela, 0 maior problema das escolas sd0 0s alunos, “que ndo deixam os professores
trabalharem” .

As aulas sd0 boas, os professores também. Muitos falam que a
mesma aula que ddo aqui dd em escolas privadas. SO que 0s
alunos sdo o problema. Levam tudo na brincadeira. Néo da para ter
uma aula aproveitavel (Carolina, Escola Beta, 2000).

A sua trgjetoria linear em termos de aprovagOes sucessvas foi feita em vérias
escolas publicas estaduais. Na E. E. Gustavo Marcondes, a sua preferida, onde fez da 12
Srie a 32 s&rie. Mudaram-se de bairro e entdo, fez da 42 sfrie até a 62 série na Escola Beta,
transferindo-se para a E. E. Adalberto Nascimento onde fez a 72 série e a 8% s&rie. De la

voltou para a Escola Beta, onde cursou 0 Ensno Médio.

Diz querer fazer Faculdade, de Nutricdo ou Odontologia. Da preferéncia para
Nutricdo e acredita que a escolaridade representa “um futuro melhor, com possibilidades de
ser alguém, e de dar uma vida melhor para os filhos’ . Pensa na continuidade escolar
dentro de uma perspectiva de ascensdo social, ligada a um bom trabalho, bom salario e

seguranca. Também n&o prestou vestibular em 2000. E um projeto para mais longo prazo.

Ao lado dessas duas jovens, temos Paloma, 18 anos. Veio de Campo Alegre,
Minas Gerais com o0 pal e trés (3) irmdos menores. um irmdo com treze (13) anos, ainda na
42 srie, apresentando vérias reprovacdes, uma irma com oito (8) anos, na 22 série e outra

irma com sete (7) anos que esta na 12 srie.
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Seu pa é da cidade de S&o Paulo e foi para Minas a trabalho. La lidavam na
roga, nos ultimos anos. Com a separacdo dos pals, a mée, que tinha cursado até a 82 srie,
ficou em Minas e o resto da familia migrou em busca de um “rompimento com o passado e
para encontrar uma vida melhor” , porque o trabalho na “roca’ ndo estava dando para

sobreviver.

Em Campinas, moram numa edicula nos fundos da casa da tia. O pa e a
Paloma lutam para sobreviver e comprar a sua propria casa. Quando chegaram a Campinas,
seu pa foi trabalhar como gudante de pedreiro ganhando de 1 a 2 salarios minimos.
Passado um tempo arrumou um emprego na Motorola onde trabalha testando baterias de
aparelho de telefonia celular. Como tinha 82 série foi convencido na empresa a fazer o
supletivo do Ensno Médio, para continuar naquele emprego, segundo informagdes da

Paloma.

Hoje a Paoma trabalha como empregada doméstica, fato que procurou ocultar
na entrevista, alterando sua ocupagdo e apropriando-se da condicdo de operario de grande

empresa, exercida pelo tio.

Aqui em Campinas 0 estudou na Escola Beta. Compara com a escola que

freqUentou em Minas e diz que ade |4 era melhor:

Eu achava a de la melhor do que a daqui. L& é mais rigoroso. Os
aunos prestavam mais atencdo. Entdo a aula de la é mais
aproveitada que a daqui. La ndo tinha coisa de néo repetir de
ano. Entéo todo mundo estudava. Eu achava legal. (Paloma, Escola
Beta, 2000)

E critica em relag0 ao que acontece hoje coma escola, desde o “sucateamento”
das ingtalacles até a ssemética de avaiacdo e promocgdo do aluno, que em sua opini&o
gera o desinteresse e 0 desestimulo para que estudem:

Antes eu acho que era bem mehor. Acho que o governo se
preocupava mais. E agora hoje, ndo. Hoje os aunos estéo passando

sem saber nada. O que importa para eles € os nUmeros. Entdo eu
acho que antes estava melhor do que hoje. E os aunos ja ndo sdo
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interessados. O fato de ndo repetir de ano desanima o aluno, porque
ele sabe que va passar. Entéo, por que estudar? (Paloma, Escola
Beta, 2000)

Acredita que a educacéo escolar facilita a empregabilidade e cita 0 caso de seu

pai que foi quase que obrigado a fazer o supletivo para manter-se no emprego:

A gente tem que ter pelo menos o 3° colegia, porque hoje esta se
exigindo muito. Estéo exigindo maior escolaridade para continuar
no emprego. Mas nem por iSO que a gente terminou o 3° colegidl,
gue a gente deve parar e Sm deve tentar fazer uma faculdade ou
alguma coisa parecida com isso, como fazer um cursinho para se
aperfeicoar mais (Paloma, Escola Beta, 2000).

Para a Paloma a escola € como um ritual pelo qual todos devem passar: “A

escola faz parte da vida da gente” . Elogia os professores dizendo:

S0 “ super legais, ensnam bem a gente. Tem aluno que ndo suporta
eles, que acham chatos. Mas eles tentam dar aulas, Mas
infelizmente as vezes eles ndo conseguem” (Paloma, Escola Beta,
2000).

Procura aprender em sda de aula como a maioria senta na frente, presta
atencdo, pergunta 0 que ndo entende, anota as aulas dadas, porque segundo a Paloma, quem
Se senta atras, ndo tem como ser atencioso por causa dos alunos que atrapalham a aula. E

estudar em casa, € impossivel porque “néo datempo” .

Tem projetos de condtituir familia, ter filhos, ndo sem antes comprar a casa
propria com o pai, terminar um cursnho de computacéo, prestar vestibular, fazer faculdade

de Jornalismo, se puder pagar, e com isso melhorar a condi¢éo de vida.

Um outro informante com trgjetéria de sucesso escolar € o Carlos dezoito (18)
anos. Estuda na Escola Beta e também mora no bairro Vila 31 de marco. Seus pais

Separaram-se quando era muito crianca e foi criado pela avd materna, dona de casa, dois (2)
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tios que trabalham na fébrica de velas como ele, e uma tia que € funcionéria publica

municipal no setor de salide.

Segundo Carlos, os tios tém até o Ensano Médio e a tia fez varios cursos até

conseguir um emprego na Prefeitura. Supde que a avo fez até 52 sdrie.

Embora tenha informado que a mée e o pal tinham curso superior num primeiro
depoimento, descobrimos pogteriormente gque ele se referia ao término do Ensino Médio. A
méae legitima € cabeleireira e congtituiu nova familia e isso o leva a um contato esporadico
com €la e os trés irmaos do novo casamento. O pa € farmacéutico (pratico), também tem
um filho com trés (3) anos de seu casamento atual. Entdo, a sua verdadeira familia
congtituida pela avo e os tios, que se empenham para que ele faga cursos complementares a

escola, como computacdo, inglés e espanhol.

O fato de nuncater sido reprovado € o seu maior orgulho:

E praticamente uma vitoria. O que mais me da motivo de orgulho é
gue passal sem repetir nenhum ano. Sempre com nota alta. Nunca
tive vermelho de média. Prova tem uma ou outra decaida. Mas na
meédia, nunca. (Carlos, Escola Beta, 2000)

Sempre estudou na Escola Beta por morar a dois quarteirdes da escola, onde
freqUentou aulas nos trés periodos. O problema que observa em sua sda, sga de
indisciplina sgja de “ensino fraco” deve-se ao fato de ser periodo noturno, quando o pessoal
“ndo vem para estudar mesmo, para aprender. O pessoal trabalha o dia inteiro, sente

necessidade de conversar e ai 0 desrespeito toma conta” .

Para ele 0 maior problema da escola, porém, “esta na turma do trafico que esta

tomando conta da escola” .

Seu suceso € atribuido a facilidade que tem para aprender, pois “ é so prestar
atencdo nas aulas e sO com a explicacdo do professor eu ja aprendo” , manifestando
dificuldade apenas em Inglés e Historia. Por ocas&o das provas das matérias que julga mais
dificals, estuda nos finais de semana e nos intervaos das aulas. Também senta-se na frente,

anota aulas. Reclama que 0s professores passam a maior parte do tempo discutindo com
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alunos “bagunceiros’ . E vaticina: “ Pra resolver isso so se tivesse um diretor em cada sala
para impor respeito porgue os professores nao estdo conseguindo mais’ (Carlos, Escola
Beta, 2000).

Carlos tem estimulo em casa para estudar, valoriza a escolaridade e considera
gue a escola é “o caminho para um futuro melhor porgue ajuda para o mercado de

trabalho e para entrar na Faculdade” .

Tem como projeto de futuro fazer Odontologia, se por acaso algum dia tiver
condicdo financeira para isso. “E dessa profissio que eu gosto. N&o tanto pelo mercado de
trabalho porque praticamente em cada duas esquinas tem um dentista, hoje. Mas € mais

por gosto mesmo” (Carlos, Escola Beta, 2000).

E, por enquanto vai ficando com o seu trabalho de embrulhador de velas, até
pelo menos “ passar a fase do Quartel” , quando val comegar a procurar outros empregos,

com melhores perspectivas de futuro.

Compde este grupo restrito dos bem sucedidos, o Rodrigo, dezessete (17) anos,

nascido em Campinas e também aluno da Escola Beta.

Seu pal é natural de Frutal em Minas Gerais e fez até o Enano Médio. Trabaha
num supermercado de Indaiatuba como motorista de caminhdo e comprador de mercadorias
no CEASA de Campinas. A mé&e cuida da casa e trabalha como balconista numa padaria,

numa jornada de seis (6) horas por dia, tendo parado de estudar na 62 srie.

E filho do meio. Seu irm&o mais velho tem vinte (20) anos, parou de estudar no
2° ano do Ensino Médio e também trabalha em um supermercado. O irméo cacula tem sais

(6) anos e esta na pré-escola.

O Rodrigo trabalha no mesmo supermercado que trabalha seu pa, como
repodtor de mercadorias. O que todos ganham lhes garante uma vida relativamente

razoavel, com casa propria, carro e todos os eletrodomesticos mais necessarios.

Nunca repetiu de ano mas também ndo pertence ao tipo do “bom auno”, uma

vez gque ndo estuda em casa, porgue ndo tem tempo e na escola, presta atencao a agumas
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aulas. Participa da bagunca, porque diz “adorar” conversar com 0s colegas no Unico espaco

e horério disponiveis para se divertir:

Eu presto atencéo na aula, mas me divirto também. Eu venho a aula
um pouco para brincar... Trabalho o dia inteiro. Eu até acho que
pode me prgjudicar. Mas as vezes 0 que téo passando pra mim (nas
aulas) ndo vai ser importante pra mim, entendeu? As vezes o
professor passa alguma coisa que eu hem imagino que um dia eu
possa usar. Eu até presto atencéo nas aulas, mas algumas coisas néo
fazem parte do meu cotidiano... (Rodrigo, Escola Beta, 2000).

Gogta de matematica porque usa caculo em seu trabalho, quando faz balanco

de estogue e da professora de Biologia que controla a conversa e aaula“rende mais’.

Né&o faz criticas a qualidade da escola e inclusive posicionou-se ao lado dos que
se colocaram contra a diretora quando esta tentou impedir a saida dos aunos antes do final
do periodo. Da um grande valor smbdlico ao diploma ja que o conhecimento em s parece
gue ele conddera pouco importante, bem como a sua utilidade para a empregabilidade.
Afirma “E super-importante (o diploma). Porque seria um troféu que eu consegui passar
da escola. Porgue € uma coisa que eu venho estudando, lutel e consegui” . (Rodrigo, Escola
Beta, 2000).

Logo em seguida diz que na firma em que trabalha os empregadores ndo dao
muito valor ao diploma e Sm ao modo de ser da pessoa. No trabaho é preciso “ter um
pouco da no¢do do que a escola passa’ , mas 0 mais importante € “ saber se colocar na
empresa’ passando a idéa de que 0 que importa sGo as competéncias, e habilidades para
lidar com as pessoas, ter desenvoltura no trabalho, responsabilidade, autonomia, saber usar
0 computador para trabalhar no caixa, sem ser necessario conhecimento especifico. Embora
diga que a escola dgnifica “ a base para a formagdo” ensaia um discurso que nega a

relacéo entre escola e trabalho.

Terminando o Ensino Médio pretende esperar dois anos para retomar os estudos

e fazer uma faculdade: “ Eu pretendo fazer uma faculdade, analise de sistemas, alguma
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coisa desse tipo. Ou computador ou Administracéo. Ndo, médico essas coisas’ . (Rodrigo,
Escola Beta, 2000)

Quer ter condicbes de trabalhar menos e poder ter um pouco mais de lazer e

“mais pra frente constituir familia, ter dois filhos e dar estudo para eles’.

Ha uma certa ambiguiidade na relacdo que Rodrigo estabelece entre educacéo e
trabalho, parecendo sobrepujar em sua fala a concepgdo da educacdo como um valor em s

mesmo, Ssmbadlico.

Esses jovens acima, nunca experimentaram reprovagdes escolares em suas
vidas, e embora afirmem a pretensdo por continuar os estudos, ndo ha muita evidéncia de
gue de fato vao perseguir esse objetivo, pelas dificuldades financeiras de aguns (Carlos,
Paloma) e pela relativa digposicao escolar dos outros, perceptivel na falta de entusasmo no

investimento educacional, acima do que jafoi conquistado (Elida, Carolina e Rodrigo).

b- Trajetorias com atraso ou interrupcdes associadas a sucesso: estratégias que deram

certo...

Congderando a ndo homogeneidade dos jovens estudantes das camadas
populares, uma classe de trgjetorias particularmente desafiadora das probabilidades médias,
é a das trgetérias com atraso ou interrupcbes associadas a sucesso. Nesse conjunto

incluem-se trés alunos: Camila, Jur ema e Denilson

Camila com dezoito (18) anos, estuda na Escola Alfa e apesar da pouca idade é
casada e tem uma filha. Por ocasd do nascimento da filha interrompeu os estudos,

retornando apds um ano.

E casada com um garcom, que possui dois empregos recebendo cerca de
$ 1.400,00 reais por més. Mora com a filha e 0 marido na casa dos pais no bairro do

Cambui.
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Sua familia de origem é formada por cinco (5) pessoas. 0 pai, vendedor, com
escolaridade até a 8% série; a méae, secretéaria de Clube Esportivo, com escolaridade superior
a do pai, com Ensno Médio completo, um irméo que esta na 22 s&rie do Ensno Médio e

dois irmé&os menores que estdo na escola maternal.

N&o trabalha fora, sendo encarregada das tarefas domésticas. comida, roupas,

limpeza, dém de cuidar da suafilha

Nunca foi reprovada. Diz gostar de estudar e vai bem nas matérias que aprecia,
principalmente a matemética. Fez o Ensno Fundamental na E.E. Monsenhor Antonio de
Moura e quando reiniciou seus estudos no Ensino Médio, em 1998, matriculou-se na Escola

Alfa pela proximidade a sua resdéncia.

Embora consdere importante na escola “aprender coisas’ afirma que terminar
o Ensno Médio € importante “para o trabalho, para arrumar trabalho” . Critica 0 ensno
noturno por ser fraco, “devido ao cansago dos alunos que trabalham, da indisciplina dos
alunos que nao estao a fim de aprender e da acomodacao dos professor es que cansaram de

se colocar contra os alunos”.

Vaoriza a escola também por ser o lugar onde encontra 0s amigos, nha sua
expressio, a sua “ pandinha’ . Segundo ela as classes sfo cheias de “pandlinhas’, grupos
fechados a inclusdo de outros membros. Embora ndo goste de Biologia, gostaria de fazer
medicina ou no minimo enfermagem. Justificase dizendo que como foi bem tratada

guando a filha nasceu, “pegou amor pela profissao” .

N&o ponderou sobre as dificuldades do vestibular em termos do conhecimento
gue possui. Achava que deveria parar um ano apés o término do Ensino Médio e depois
recomecar com um cursinho pré-vestibular para tentar a medicina. Em 2001, nos informou
gue estava fazendo enfermagem, em nive técnico, pagando R$ 200,00 reais por més, de

manha, de segunda a sexta-feira

Seus projetos véo mudando conforme as circunstancias e 0 amadurecimento,
que lhe possbilita ir delineando suas agbes de uma forma mais adequada as suas

possibilidades. Casada, com uma filha, pretende ter mais um filho, uma casa, um carro e ser
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felizl E trabahar fora? “SO quando a filha comecar a ir para a escolinha” . E a escola
aparece em seu discurso como 0 suporte para que a mulher/mée possa trabahar fora,
tornando-se independente da “mesada’ do marido, dos pais e da exclusvidade do trabalho

doméstico.

Essa aluna interrompeu os estudos por um motivo contingente, 0 casamento e
gravidez precoce, ndo teve problemas escolares no percurso e va continuando passo a
passo, sem grandes triunfos nem percalcos sua trgjetéria escolar, agora buscando uma

formacdo profissona em nivel médio.

O segundo caso, dentro dessa categoria € o do Denilson, dezoito (18) anos, da
Escola Alfa, incluido nessa classe de trgjetorias por ter ingressado na 12 s&rie com dois (2)

anos de atraso, aos nove (9) anos de idade.

La onde morava era mais dificil. N&o tinha pré. Tinha que ter
comegcado a estudar 1& Mas como mudamos de cidade, acabel
entrando na escola quando ja tinha nove anos. Aqui em Campinas.
Cheguel no meio do ano, ndo tinha estudado nada antes, entéo
comecei com nove anos. N&o repeti nenhumavez. Na primeira serie
tive muita dificuldade, inclusive porque néo tinha tido nada antes.
Tive s0 nota regular assm mesmo a professora acabou me
passando. Ela dava aula na primeira série e ela passou para a 22
série porque ea ficou com muita davida em me passar porgque eu
era regular em tudo. Ela foi dar aula na 22 série, pegou a nossa
turma e me passou. E nunca mais tive problema, tive um bom
desenvolvimento (Denilson, Escola Alfa, 2000).

Sua familia tem origem nas camadas populares, do Norte de Minas na divisa

com a Bahia

Sou de uma familia humilde de Minas. Saimos de 14 eu, era bem
pequeno, por uma s&rie de dificuldades, da seca. Minha familia,
sempre trabalhando muito n&o tinha retorno nenhum. Meu pai era
pequeno Stiante e trabalhava na rogca. Meus irmdos, minhas irmas,
(oito (8) irméos ao todo) e minha mée, todo mundo trabahava na
roca. Eu ndo, porque eu era muito crianga, que eu era o cagula. Ai
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meu pai quando chegou aqui foi trabalhar na construcéo (Denilson,
Escola Alfa, 2000).

Os irméos também quando aqui chegaram, foram trabahar na construcéo civil e
as irmas “em casa de familia” - empregadas domeésticas ou faxineiras. Os irmaos depois
foram trabahar na Gessy e depois em outras empresas, gjudando o0 pa a construir a casa

gue moram ainda hoje.

Os pas eram andfabetos. A méae dizia que era muito dificil estudar 14 em
Mamona, um povoado no municipio de Espinosa, MG. E os irméos também, chegaram até
a 42 sfrie, com excecdo de uma irmé logo acima do Denilson que chegou até a 52 srie.
Porque a familia era grande e era muito dificil manter todo mundo estudando. O Unico que

obteve mais anos de escolaridade foi 0 Denilson, que terminou 0 Ensino Médio.

Estudou até a 82 série numa escola da vila Formosa, em Campinas. Porém,
quando comegou a trabahar precisou ir para 0 curso noturno. E a escolha da Escola Alfa se

deu por uma necessidade prética:

No colegial, e no finalzinho do 1° grau eu fiz numa outra escola
noturna porgue eu comecei a trabalhar. Eu escolhi esta escola
porque quando a gente estava terminando a 82 série a professora
apresentou uma lista de escolas de 2° grau para que a gente pudesse
estar escolhendo. E para mim aqui ficava mais facil porgue eu saio
do meu servico que é em Bardo Geraldo, € longe, pego o 6nibus,
desco na Julio de Mesquita, e venho paraaescolaapé. Paramim, ir
até uma escola gque ficava mais perto de casa ndo ia dar tempo.
Escolhi agui justamente por isso. Gostel da parte do ensino, € legal.
Tem umas partes que eu nd me adaptel muito bem, mas tudo bem
(Denilson, Escola Alfa, 2000).

Denilson estranhou o tipo de aluno com quem tinha de conviver na escola Alfa
e logo desenvolveu com outros colegas adgumas edratégias de inclusio em classes
heterogéneas, formando grupos, relativamente fechados, designados popularmente por
“pandlinhas’ :

153



Eu acho que na escola que a gente estava era diferente. La era mais
periferia, sabe. Era bem mais humilde, o povo era mais unido. N&o
eraigua aqui que o pessoa é mais fechado, mais materialista, eles
falam demais. A gente fica mais com as pessoas que S80 mais
parecidas com a gente (Denilson, Escola Alfa, 2000).

Esse auno manifestava satisfacdo em estudar e sempre foi bem nos estudos,
sem que houvesse necessdade de os pais o fiscalizarem nesse sentido. Era vontade geral,
em sua familia que acangasse uma escolarizagdo mals elevada. O fato de morar em
Campinas, segundo ele, favoreceu a sua escolarizacdo ampliada, em relacdo aos irmaos
maiores, que, la em Minas, desde a infancia “trabalhavam na roga, ndo tendo sequer tempo
para brincar e trabalhavam assim desde cedo por necessidade’ , segundo a irma mais
velha

Pelo depoimento de Denilson e sua irmd, seus pais queriam muito que os filhos
fossem a escola, uma vez que eles ndo puderam estudar em seu tempo por dificuldades de
varias ordens ligadas a necessdade de trabahar, distancia da escola e também por
ignorancia dos avos. O que, na verdade, tornava tudo muito dificil, era o fato de sua familia

Ser muito numerosa.

Eu acho que dificultava a gente estudar o fato de que meu pai tinha
muitos filhos. E se ele fosse da estudo pra um e num da pro outro
ndo erajusto. Entdo ele ndo dava pra nenhum. Nais dividia todas as
coisas que a mé dava. E tinha outras dificuldades. a propria
disténcia da casa do sitio até a sala de aula, ainda mais que néo
tinha o materia, ainda tinha que trabalhar. Tudo era dificil. A
alimentacéo era dificil. E até a roupa pra comprar era dificil. Tudo
nois dividia (Edi, irméado Denilson, 28 anos, 2000).

Esse fator foi tdo marcante para a irma de Denilson, que tem uma filha de
quatro (4) anos e ndo pretende ter mais nenhum outro filho, para “dar um futuro melhor
para afilha, pra ela estudar, porque se tem um monte de filhos ndo tem condigdes’ (Edi,

irma do Denilson, 2000).
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Observamos na irmd do jovem investigado uma ruptura com o modo de
plangar a familia, usando a limitagdo da prole como estratégia para a melhoria das
condicOes sociais, tendo por objetivo uma trgetdria social com inclinagdo ascendente, e

tomando por base os custos com a educagio dos filhos™.

N&o resta duvida, que a trgjetoria escolar do Denilson vem impulsionada por
uma percepcdo, na familia, de que a escolarizacdo € pogtiva para a insercéo no meo

urbano.

Denilson ressalta na educagéo as dimensdes instrumental, social, e smbodlica:

A escola para mim ndo € sO uma porta para o trabalho; € também
ter conhecimento, dignidade € poder ser um cidad&do. Eu gostaria
gue a escola ficasse no caminho de nossa gente, tanta gente
tentando conseguir uma vaga mas néo exissem. O que quero é um
futuro promissor ndo sO para mim mas para toda essa gente smples
e sofredora (Denilson, Escola Alfa, 2000).

Denilson faz indmeras criticas a escola, sobretudo a inoperancia da direcdo, em
prometer determinadas sangdes aos faltosos e ndo cumpri-las. Enfatiza ainda o muito
conhecimento “indtil” passado nas aulas, que segundo ele é “ falta de consideracdo ao

pouco tempo que os alunos trabalhadores tém para estudar” .

Sempre teve muita afinidade com Historia, Geografia e Ecologia. Mas néo
pretende fazer curso superior nesses campos porque ficaria dificil trabalhar nessas éreas.
Gosta muito de Informética e ja trabalha, gerenciando uma rede de computadores. E nessa
area que procura investir: se for fazer faculdade pretende fazer Ciéncia da Computacéo, ou
Andlise de Sisemas, ou Sistemas de Informacdo. No ano de 2001, fez no segundo semestre
um curso pago, R$ 300,00 por més, da Lan Universty sobre Administracdo e

Gerenciamento de Rede, da Microsoft, aos sdbados de manha. Fez curso de Inglés. Usa a

. Sobre as estratégias de fecundidade relacionadas com 0 movimento de ascensdo social, ver Bourdieu,
Futuro de Classe e causalidade do provavel. In: Catani e Nogueira, Escritos de Educacéo. Petropolis, Vozes,
1999, p. 99.
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Internet n& apenas no trabalho mas para informagcdes em geral, tendo inclusve o seu

proprio computador.

Denilson investe nas &reas do conhecimento que acredita possam lhe trazer
rendimentos para o futuro. Diz que n&o planga o futuro a longo prazo, havendo sempre um
fator de indeterminacdo no direcionamento de suas decisdes. Diz que fica esperando
aparecer as oportunidades e assm gque €elas surgem ele as assume, caso e interesse por elas.
Asim, va se distanciando cada vez mais do seu passado familiar, de pequeno dtiante, do
estilo de vida dos irméos que agui sfo trabahadores de fébrica. Observa-se na linguagem,
com nitidez, esse processo de diferenciacéo entre este jovem estudante e trabalhador e sua
irm& a linguagem dele cada vez mais se aprimora e se aproxima do modo culto de faar. E
Isso 0 favorece no caso de pretender prosseguir os estudos, ou de ter condicdes financeiras

para fazé-lo.

Outra estudante que se enquadra nessa categoria € a Jurema, da Escola Beta.
Com vinte (20) anos em 2000, também veio do Norte de Minas Gerais, SO que da cidade de
Medina, mais a leste do que Espinosa. Diferentemente do Denilson ndo veio com toda a
familia. Seus pais continuam |& Seu irmdo de vinte e quatro (24) anos, tios e um avo

tinham migrado para Campinas ha alguns anos. Jurema mora, atualmente, na casa do avo.

As dificuldades da regido do Vae do Jequitinhonha associadas a uma
disposicdo para lutar por melhoria em sua condicdo socia, levaram-na a terminar um

noivado e vir para Campinas com dezessete (17) anos, na época.

Eu vim para ca porque la é muito dificil. Para viver € muito bom.
Mas falta servigo, entdo a pessoa que quer conquistar outros mares,
guer ser alguém na vida tem que sair dali. Porque € uma cidade
muito pequena mesmo. Entéo eu queria algo mais. Por isso eu vim
pra ca tentar uma vida, né. Se bem que ndo foi bem isso que eu
imaginel, porque hoje esta dificil para todo mundo, mas estou aqui
tentando (Jurema, Escola Beta, 2000).
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Jurema é a quarta filha de uma familia de cinco (5) irméos (dois (2) homens e
trés (3) mulheres) filha de um pequeno proprietario rural que hoje pratica a lavoura de

subsisténcia a qual foi superdimensionada num primeiro momento da entrevisa:

Meu pa é fazendeiro; € pequena propriedade... pode-se dizer que
ele € autdbnomo. Ele tA mais pra autbnomo do que pra fazendeiro,
ne. Porgue hoje em dia planta mais ndo colhe, a seca e tal. Milho,
feljdo, arroz, mais € isso mesmo. Antes era para vender. Mas depois
com a seca, tudo, e la ndo existe esse negocio de 0 governo gjudar e
Isso e aquilo, entdo fica dificil. Entdo ele sO planta para o préprio
consumo. A renda dele eu ndo sai (Jurema, escola Beta, 2000).

A mée é dona de casa e fez até a 42 s2rie do ensno Fundamental assm como
Seu pa e seus trés (3) irmaos mais velhos. Somente ela e seu irméo de vinte e quatro (24)

anos continuaram estudando.

Jurema nunca foi reprovada e aposta quase tudo na escolaridade que persegue
com dedicacdo, esforco, numa disposicdo metodica e abrangente. Entrou tardiamente na
primeira série, em funcéo das dificuldades da vida I& em Minas, aos oito (8) anos de idade,

sendo obrigada a interromper os estudos por dois (2) anos entre a 32 e a 42 srie.

Eu estou com vinte (20) anos e nunca repeti. Mas, quando vocé
vive no interior, avida € muito dificil. Ent&o, eu parel. Eu estava na
4?2 sgrie. Ja comece, que eu entrel na escola no primeiro ano, ja
atrasada. Ao invés de entrar nas escola com sete (7) anos eu entrel
com oito (8) anos. Ai fiz 1°, 2° e 3° ano. Quando fui para a 42 srie,
guando foi a época do plano Collor, tal, meu pal tinha vendido uma
casa ha cidade, para comprar uma casa menor, porque a nossa casa
era muito grande. E ai aconteceu do Collor confiscar a poupanca e
ele perdeu praticamente todo o dinheiro. Entéo a gente teve que
voltar para o sitio, e eu abandonei a escola por dois anos. Depois de
2 anos, eu voltei efiza4? a5 a62 a72ea 8 serie. Ai eu vim para
caefiz o 1° 0 2° e o terceiro eu estou terminando agora (Jurema,
Escola Beta, 2000).
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Fez até a 82 srie nas ecolas de Medina e 0 Ensno Médio cursou em
Campinas, um tempo numa escola do Jardim Eulina, porque morava em bairro préximo de
la e qguando veio morar com o avl transferiu-se para a Escola Beta. Seu maior orgulho é

estar terminando o0 Ensino Médio, e em relacdo a isso afirma

Ent&o, eu sempre digo que eu sou a ovelha negra da familia, porque
sempre quis aguilo que os outros ndo tém. Eu sempre quero ser
aquilo gque os outros ndo foram. Tavez, ndo tanto por mim mas
para um dia meus pais se orgulharem de mim. Sabe, sentir orgulho
(Jurema, Escola Beta, 2000).

Usando a terminologia bourdiesana, a jovem em questédo enquadra-se no tipo
ideal do oblato, (Nogueira, 1997). Embora possua um capital cultura limitado, deposita na
ecola toda a esperanca de sucesso social e de aguiscdo do conhecimento legitimo,

transmitido pela escola. Assm afirma:

A escola hoje em dia significa tudo. Desde crianga eu sempre ouvia
dizer que a escola € nossa segunda casa. E na verdade é mesmo.
Porque vocé sai de sua casa e vem para a ecola, € mesmo sua
segunda casa. Ent&o € aqui aprende tudo que vocé consegue levar
na sua bagagem: é o conhecimento, € o respeito pelas pessoas, é
tudo. Talvez seus pais ensinem o respeito e muita coisa que va
formar 0 seu caréter, tudo. Mas tem certas coisas que 0s pais néo
conseguem ensnar um filho como a escola consegue (Jurema,
Escola Beta, 2000).

Eu acho assm: Se vocé vem para a escola € para vir para estudar
mesmo. N&o € para bater papo que isso vocé faz narua. Bate papo é
na rua. Quem quiser vir para a escola tem que ser para aprender
mesmo. A nNdo Sser que VOce estgja doente. Ai Sm vocé vai embora,
tudo bem. Mas eu acho que a escola ndo € um local para vocé vir
bater papo (Jurema, Escola Beta, 2000).
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A escola é fetichizada e consagrada e isso € percebido pela atitude de
abnegacdo ao saber escolar e pelo prazer ai encontrado, talvez por se revelar a saida para 0s

seus projetos de futuro:

(A escola) Uma segunda casa, onde me sinto bem; uma terapia
ocupacional. Saio do meu servigo a uma datarde, mais ou menos,
evou paraaaulade Espanhol, na22e na 62 Faco auladas 2:30h até
4:45h. Vou para a minha aula de informatica; na 32 42 e na 5% eu
faco a mesma coisa. No sdbado, fago inglés de manhd, e atarde eu
VOU no curso que estou fazendo no SENAI. E a noite de 22 até 62
venho para a escola. Dificilmente eu falto (Jurema, Escola Beta,
2000).

Estou fazendo exatamente tudo isso porque, trabalhar em casa de
familia ndo € uma coisa dos meus sonhos (Jurema, Escola Beta,
2000).

Ou sga, a perspectiva de mudar para melhor no trabalho e na vida a impele a
esse ascetismo educaciond, a dedicagcdo, com a intencdo de, com 0S POUCOS recursos
gue possui, financeiros e culturais, conseguir fazer curso superior ou uma carreira como

Técnicaem Aeronautica.

Na escola participa ainda como representante de classe no Consalho de Escola e
luta por conseguir melhorar o funcionamento e o relacionamento entre direcdo e alunos.

Critica afalta de respeito dos alunos em relacéo aos professores.

Sabe, no primeiro dia de aula que eu vim para ca eu fae assm:
“Nossal Parece que eu estou num hospicio!” N&o por causa dos
professores mas por causa dos alunos, porque eu estava acostumada
com um ambiente mais camo, daguele negdcio dos aunos
respeitarem os professores. Aqui tem cada giria que eu néo fao,
nd sai se porque eu vim do interior, e a gente desde crianca
aprende a tratar o professor como se fosse seu pai, vocé ndo pode
tratar como um objeto. E aquele primeiro dia de aula eu vi um rapaz
chegando com a prova e faando para o professor: “ Qual € a minha
nota desse bagulho?’ Entdo, eu achei superesquisito. E giria? E.
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Mas eu acho que é muita falta de respeito. Entdo, com relacdo aos
professores eu adoro meus professores, principalmente agueles que
levam mais do que a matéria para vocé. Simplesmente que da uma
informac&o, sabe de alguma coisa que esta acontecendo no mundo,
chega para vocé quer abrir a cabeca do aluno. Sabe, é com este tipo
de professor que realmente eu me dou bem (Jurema, Escola Beta,
2000).

E o trabaho gue tanto regeitou, como empregada domeéstica acabou por ser a
estratégia que lhe garantiu 0s recursos econdmicos e socials necessarios ao seu projeto de
ascensdo sociad. Com seu salé&rio pagava 0s cursos que fez, embora contasse com a gjuda
dos familiares. E seus patrées, uma fonoaudidloga que trabalhava na UNICAMP e um dos
donos de um cursinho pré-vestibular de renome na cidade, gudaram-na a mudar de trabalho

e a continuar os estudos, assm que terminou 0 Ensino Médio em 2000.

E exatamente isso, € 0 GNico Meio que eu arrumel para pagar 0s
Meus cursos, que eu tenho que fazer isso, que € 0 que 0 mercado de
trabaho esta exigindo hoje em dia (Jurema, Escola Beta, 2000).

A minha patroa é uma pessoa super jovem. Eu me sinto muito bem
com ela. Ela é fonoaudidloga da Unicamp e elada aula e tudo. E o
meu patréo é uma pessoa muito entendida. Entdo de uma coisa eu
posso tirar bem disso, porgque eu estou rodeada de pessoas que de
toda forma estd me informando. E uma pessoa que | bastante, que
sempre estdo me dando alguns toques, acho que vocé tem que fazer
Isso ou aquilo. Acho que vocé tem que pensar assm, entendeu.
Entdo sGo pessoas que sempre me ddo alguns toques. Talvez sga
porque ele entenda muito do ensino, entendeu porque ele € dono do
“Latino” .... Talvez sgapor isso (Jurema, Escola Beta, 2000).

E em 2001 deixou de ser empregada doméstica e foi trabalhar na secretaria do
Colégio “Latino” . E, como funcionaria, obteve meia bolsa de estudos no cursinho, pagando
apenas 0 material. Diz que ainda pretende fazer vedtibular para Engenharia Civil em S&o
José dos Campos. Antes pretendia fazer um curso de Tecnologia Aeronautica no qua o

aluno recebe um salario por més como gjuda de custos para sobreviver.
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Para essa jovem, o0 projeto de vida gira em torno da conquista de uma
competéncia, obtida na escola, que garanta a ela conseguir trabalhos “dignos’, com muito
esfor¢co proprio, auto-determinacéo, e claro, contando com a guda dos parentes e dos

“conhecidos’ , que ddo boas indicagbes, como 0s ex-patroes.

Desse conjunto de trés (3) jovens (duas mogas e um rapaz) com trgjetérias de
atraso e interrupcdes associadas a sucesso, 0s dois ultimos tém como tragos sgnificativos o
fato de serem provenientes de familias com baixo capital econdbmico, migrantes de origem
rural, pequeno capital cultural e serem agueles que no conjunto dos informantes revelam
uma digposcdo escolar maior e “sucesso” ndo apenas no sentido de ndo terem tido
reprovacdes no trgeto escolar, mas também pelo modo como articulam os relacionamentos
sociais, advindos de sua inser¢céo no trabalho com a escolaridade nédo regular, permitindo
ampliar sua inser¢cdo escolar e no mercado de trabalho, acenando para uma trgjetoria socia

ascendente.

Dando continuidade a andlise das trgjetorias, passamos a analisar as trajetrias
descontinuas (seis (6) rapazes e sais (6) mogas) vinculadas a reprovacéo dos aunos, ligados
ora a fatores tipicos correlacionados a0 ndo sucesso, ora combinados a outros fatores

contingentes.

Observamos que esse grupo de jovens com trgjetorias ndo lineares € bagtante
heterogéneo, tanto do ponto de vista da condicdo socio-econdmica, da Stuacdo socio-
profissonal dos pais e deles proprios, do grau de escolaridade dos pais, das disposicbes em
relacéo a escola e visdo de sua importancia na vida futura dos jovens. Alguns aspectos s&0

comuns.

De um modo geral, mesmo com reprovagbes durante 0 percurso escolar e
independente da qualificagdo do pai ou de sua ocupagdo, ha uma forte vaorizacdo da
ecolarizagd como fator necessario para a inser¢do profissona, evidenciando a
apropriagdo, em nivel do discurso pelo menos, do valor da educagdo escolar, da
importancia de obter o “diploma’, de nivel médio. Alguns poucos (Rogério e o Wagner)
chegam a colocar que para algumas ocupacdes o diploma e a escolaridade n&o importam

tanto, num discurso aparentemente contraditorio mas que, na redlidade, modra as
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contradigdes do proprio discurso hegemoénico sobre a necessdade da escolaridade para o
emprego. Apenas um aluno, dentre todos os informantes, assume uma atitude de rejeicéo a

escola embora diga que “é preciso pegar o diploma” (Augusto, Escola Beta).

c- Trajetdrias de interrupcao associadas a reprovacgoes. “ vencendo barreiras’

Dentro do grupo dos ndo bem sucedidos analisaremos num primeiro momento
as trgjetorias de interrupcdo associadas a reprovacdoes. Neste grupo temos duas jovens. a

MagdaeaMaria

Magda, vinte e seis (26) anos, da Escola Alfa é casada e tem duas (2) filhas.
Casou-se relativamente cedo, com dezoito (18) anos, para conseguir a liberdade que néo
tinha na casa paterna. Mora numa casa nos fundos da casa da sogra. Sua familia enquadra-
se no padréo das camadas populares. Seu pai ndo tem uma ocupacdo definida, fazendo um
pouco de tudo: é pedreiro, eetricista, vigilante, guarda. A mée € dona de casa e segundo a

filha é totalmente dependente do pai.

Ah! Minha m&e é do lar. Nossal N&o sabe nadal N&o sabe andar
sozinha na cidade, ndo sabe nada de jeito nenhum. N&o tem
escolaridade, nada. Ela é totalmente dependente do meu pai. Pra
tudo. Tanto para comprar roupa para ela, pra comprar remedio para
ela. Até parair ao medico, mesmo que estgja a dez quadras, que ela
se perde. Para tudo ela depende do meu pai (Magda, Escola Alfa,
2000).

A Magda é a cagula, juntamente com um irm&o gémeo de uma familia grande
formada por sete (7) filhos. E mais dois (2) primos criados pela mée. O pai com seu
trabalho sustentava a todos, evidentemente que com alguma precariedade, porém ganhava o

suficiente para criar os filhos e ainda comprar casa e um carro.
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E uma familia com pouca tradicio escolar, e os avos nd tem escolaridade
alguma. O pal fez supletivo e tem até a 42 série. Todos 0s irmaos estudaram, porém trés (3)
pararam na 42 e na 62 série. Um parou na primeira série do Ensino Médio; o irmao gémeo
interrompeu 0s estudos no segundo colegial. Mas ha uma irmé&, mais velha, que fez Servico
Socia na PUC-Campinas, com muito sacrificio, “bancando tudo sozinha’ . Hoje € uma

Assistente Social desempregada.

Este fato a amedronta porque tem feito de tudo para conseguir completar sua
ecolaridade regular, aém de edtar continuamente “reciclando” seus conhecimentos nos
cursos rapidos que proliferam por todos os lugares, na perspectiva de arrumar um emprego

que lhe dé seguranca.

Sua trgetdria escolar comega, quando, aos sete (7) anos de idade entra na
primeira série do Ensino Fundamental. Foi reprovada e segundo ela porque tinha problemas
“na viga’, com nove (9) graus de miopia. Com iss0 ndo enxergava bem e seus pais néo

sabiam do problema.

Descoberta a causa, ndo teve mais dificuldades na escola, continuando até a 62
série. Mas como a Stuacdo em casa ficou dificil e estava com treze (13) anos, comegou a

trabalhar na C& A, seu primeiro emprego.

SO que chegou uma época que nem quando eu estava com treze
(13) anos, que foi quando eu entrei na C&A, que a Stuagéo
comegou aficar apertada para eles. Que a gente ja val crescendo, e
ja da um gasto maior para eles. Ai a gente ja comeca a ter que
trabalhar; ai ja comega e sai um dia da escola, ai no outro, vocé néo
val... Ai comeca adistanciar (Magda, Escola Alfa, 2000).

E assm ficou dez (10) anos fora da escola. Quando estava trabalhando na
Danone fez supletivo e conseguiu terminar o Ensino Fundamental. Quando foi despedida,

procurou vaga na Escola Alfa, parafazer o Ensino Médio, o que ndo foi fécil:

A Unica coisa que eu fiquel chateada foi quando eu ndo conseguia
vaga aqui. Eu perdi um ano. Tanto que eu vim aqui na escola, fale
diretamente com aDona T., que 0 meu marido, puxa, conhece elaa
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tantos anos, sempre foi la nafarmacia. E elando arrumou nada para
mim. Nenhuma vaga. Eu fiquel muito magoada. Depois de um
ano... Ai eu consegui vaga agui. Foi um sacrificio conseguir vaga
aqui. Fui na delegacia de Ensino. Porque era o Colégio mais
proximo. Foi ai que eu consegui vaga aqui, através da Delegacia de
Ensino. Masfai dificil (Magda, Escola Alfa, 2000).

Terminando o curso médio esperava melhorar a sua Stuagéo porque desde que
saiu da Danone tem sdo muito dificil arrumar um emprego. Mandou curriculos, mais de
duzentos (200), fez cursnhos como o de Computagdo que fez por dois (2) anos, de
Secretéria Executiva; curso de Inglés, Curso de Qualidade; curso de SEBRAE. E a
dificuldade persstiu, conseguindo aguns “bicos, ou por tempo determinado, ganhando

Espera muito que consiga fazer uma faculdade, prestar um concurso e entrar
para 0 servico publico, ou alguma coisa que lhe dé mais seguranca. E para isso se esforca
muito. N&o fez ainda escolha para sua careira se enfermagem, engenharia ou
administracdo de empresas, porque antes de mais nada quer escolher o curso em fungéo das

ofertas no mercado de trabalho. N&o quer repetir a experiéncia dairma

N&o gostaria que acontecesse comigo O que aconteceu com minha
irmé&. Ela batalhou mesmo para fazer faculdade. Meu pai ndo podia
gudar com nada: com passagens, com roupa. Até naformatura dela
ela que bancou tudo, coitada. Entéo elafala: Puxa, tantos anos que
eu gastei, todo 0 meu dinheiro que eu gastel. Se eu tivesse guardado
a porcaria do meu dinheiro eu talvez tivesse uma casa, 0 meu carro,
hoje. Hoje ela estd bem por causa do marido dela (Magda, Escola
Alfa, 2000).

Em 2001 ndo prestou vedibular porque n&o tinha como pagar curso
universitario, inclusive porque ndo tinha conseguido nenhum bom trabalho.

Como todos os outros jovens entrevistados, critica, na escola, as questbes
relacionadas aos problemas nas relagbes interpessoais, sobretudo, o desrespeito aos

professores, as brigas entre aunos, e as drogas entre os estudantes mais jovens bem como a
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pouca atencdo da direcdo da escola em aproveitar melhor as verbas e dar “uma condicdo
melhor para os alunos e mesmo professores’ da escola. Reclama por exemplo da falta de
merenda para o noturno, da falta de papel higiénico nos banheiros, das carteiras baixas
adaptadas para criangas que jovens e adultos sfo obrigados a usar. N&o obstante as criticas
que faz ndo acha que deveria estar numa escola privada. E aluna assidua, que presta atengao
as aulas, faz anotagdes, conversa pouco apenas na medida em que ndo interfira na atencdo a

aula. Estuda pouco fora do horario de aula, como todos.

Em seu depoimento Magda reforca a grande dificuldade que é estudar e
trabalhar e consdera que ter concluido o Ensno Médio, representa uma conquista muito
grande, tendo envolvido muito sacrificio pessoa. Afirma ainda que mais dificil que
trabalhar e estudar € estudar estando desempregada, procurando emprego, tendo despesas a
pagar sem ter como e aém disso, depender do marido. N&o suporta depender do marido
para tudo. Seu marido fez curso médio em €letrdnica mas trabalha ha anos como

farmacéutico pratico e, ultimamente, apresenta um problema cardiaco.

Para o futuro Magda pensa em estudar mais, arrumar um bom emprego, porgue
quer ter seu proprio dinheiro, adquirir um convénio médico e dar um suporte financeiro
para 0 marido. Por enquanto assse as filhas, conversa muito com elas para que “nao
caiam, no mundo que esta ai” . E ainda diz que se fosse hoje néo teria filhos porque “ a

gente nem sabe como orientar o futuro deles’ .

No ano de 2001, arrumou um emprego, apos dois anos de desemprego, numa
empresa terceirizada que prestava servigco para a Telefonica. Poréem, apds 3 meses em
operacdo, essa empresa fechou por falta de servico. Magda ficou desempregada,

novamente.

E asam, vai devagar, entre uma parada e outra na escola, entre um emprego e
outro, tecendo sua trgjetoria com éxitos escolares parcials, ndo obstante aquela reprovacdo
na 12 série. Dizendo arrepender-se de ndo ter estudado antes, observamos que cursa as
series no tempo possivel, o que lhe permite completar a escolaridade a partir de seu proprio

esforco e de sua boa vontade cultural, prépria de quem vive numa época de inflacéo
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escolar®, e mesmo assim ndo vé outra possibilidade para a melhoria de sua condigdo a n&o

ser através da escola, apesar de 0 exemplo dairméa mais velha

A outra jovem dessa classe de trgetorias com interrupcdes associadas a

reprovacdes € aM arig umajovem com vinte e trés (23) anos, estudante da Escola Beta.

A Maria também é de uma familia das camadas populares, numerosa, com sete
(7) filhos sendo ela a pendltima filha. Seus pais sdo oriundos de um bairro rurdl,

M acataparana, perto de Amparo (SP) e os dois ndo tiveram escolaridade;

Minha m&e era da roga, de cidadezinha pequena. E minha avo
falava que filha mulher ndo precisava estudar. Entéo ela trabalhava
assim, na casa, mas na hora que falava de estudo ela falava que néo
precisava, entdo ela SO trabahava para gudar. Também meu pai
ndo tinha escolaridade. Os dois eram analfabetos. SO que pra mim
eles s8o bem espertos (M aria, Escola Beta, 2000).

Dos irmaos, apenas a mais nova estudou até a 12 série do Ensno Médio. Os
outros cinco (5) irmaos foram parando de estudar: na 62 série (1); na 42 s&rie (1) na 32 S&ie

(2) ena 22 srie (1).

A Maria 6 estudou em escolas publicas e entrou na primeira série em 1984.
Sua trgjetoria apresentou cinco (5) reprovacdes no Ensno Fundamental, da 22 série até a 72
serie, com excegdo da 62 serie, uma em cada serie. Quando terminou a 82 série, coincidindo
com o falecimento de seu pai, parou de estudar, retornando na 12 s&rie do Ensno Médio,

em 1998. Em 1999 fez a 22 s&rie e em 2000, terminou o Ensino Médio.

Eu tava com muito problema na cabeca. Meu pa tinha falecido
entdo a gente fica com um pouco de trauma. E eu brigava muito
com a familia. Ai eu ndo tinha mais saco para estudar. Ai vocé vé
gue esta sentindo falta do estudo, ai eu voltel (Maria, Escola Beta,
2000).

% _Ver Bourdieu, 1999, p. 145-183.
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Segundo Maria a volta a escola deu-se para “ter um futuro melhor, para ensinar

alguma coisa para meus filhos no futuro, e para evoluir melhor meus conhecimentos” .

Sua trgjetoria escolar, sofrida, em alguma medida da conta de suas dificuldades
escolares uma vez que, sem modelos de referéncia na socializagcéo familiar, sem apoio da
familia que favorecesse sua permanéncia na escola, a digposicéo para estudar dependia dela
mesma e dos estimulos que recebesse na propria escola. Sentava-se na frente, prestava
atencdo as aulas, fazia seus deveres, mas sempre teve dificuldades. “ Nao, ninguém na
minha familia nunca me estimulou a estudar. Acho que a vontade vem de mim mesmo,

porgue poderia parar no comego” (Maria, Escola Beta, 2000).

Ah! Eu acho gque tem bastante, tem muito valor para mim terminar
o colegial. SO que eu ndo sai explicar pra outra pessoa isto. SO sel
que tem. E por ter conseguido... E por ter chegado a0 nivel que eu
cheguei. Tipo ultrapassar as barreiras. E isso o que eu digo. Os seis
parou: porque casaram, as quatro mulher casou, e tem anda o
solteiro. Em vista deles, eu acho que alcancel o meu objetivo, que €
de terminar. Agora, depois eu vou ver 0 que val Ser no ano gque vem
(Maria, EscolaBeta, 2000).

As incorrecOes gramaticais, inadmissiveis tempos atras para concluintes do
Ensno Médio sdo comuns na atualidade e ndo diminuem também o valor da conquista do
diploma como o do término da escolaridade basica, fruto de “ uma autodeter minacdo e um

querer imbativeis’ (Viana, 2000, p. 52)*. O seu saber “inculto” denuncia aguilo que da
propria também questiona:

O ensdino antes era melhor. O estudo era mais reforcado. Agora a
escola é do tipo liberal. Vocé sai ahora que quer, estuda a aulaque
guer. SO ndo pode entrar da terceira aula em diante. Mas se vocé
guer assistir a primeira, Vocé assste. Vocé ndo quer assidtir a
segunda vocé ndo assiste. Vocé pode entrar na primeira e sair na

®1. Os estudos de Viana sobre a longevidade escolar em camadas populares, até o curso superior, apresentam
informagdes coincidentes e complementares. Ver Maria José Braga Viana, Longevidade Escolar em familias
de camadas populares - Algumas condi¢bes de possibilidade. In: Nogueira, Romanelli e Zago. Familia e
Escola, Petropolis, V ozes, 2000. P. 45-60.
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segunda. Eu acho que o estudo de hoje esta pior do que antes. Eu
acho que por ser noturno eles (os estudos) deveriam ser mais
reforcados. Eu acho que tem muita bagunca, ninguém tem
responsabilidade com o estudo. Levam tudo na base da brincadeira.
Inclusve na minha sala. Levam mais na base da brincadeira (Maria,
Escola Beta, 2000).

Essas afirmacfes acima, recorrentes em muitos depoimentos revelam o quanto
as questdes ligadas ao funcionamento das escolas sGo bastante complexas e tém recebido
solugdes smplificadoras, com baixo custo, “melhorando” a progressividade do auno pelo
sstema de ensino e aimentando taticas e edratégias para a conclusdo dos estudos que O
interessam aos que sobrevivem as custas do mercado da educacdo. Porque, por enquanto
tem havido a melhoria dos indices de aprovagéo, perante a exigéncia de um minimo de

conhecimentos.

Tais questdes, embora ndo sgam centrails nessa pesguisa, sdo fortes
determinantes nas trgjetorias dos alunos das camadas populares, levando a compreensdo do
guanto é perverso o funcionamento do ssema de ensino, aberto as camadas populares

segundo os padrdes das politicas de ensino atuais, que Smulam ser democratizadores.

Maria espera conseguir um emprego apos a conclusio do ensno medio. Ela
relata outras exigéncias que dificultam a busca de um emprego, dentre elas saber

computac&o ou datilografia. Ela ndo possui nenhum desses saberes.*

Por enquanto faz o trabalho doméstico com certa satisfagdo, “porque ajuda a
mae’. Pensa em fazer enfermagem em nivel técnico, porém tudo va depender das

condicdes financeiras da familia. O curso é pago e sua mée € pensionista.

Observamos neste estudo, que a trgetoria de fracassos parciais dessa jovem
estudante revelou-se para ela um sucesso, pela conquista do titulo escolar, com alto valor
smbolico, de mé&rito, ndo tanto pelo conhecimento em 4, mas pela perssténcia, e pela

distingdo em relagdo a seus familiares por ser a Unica diplomada.

%2_ Ver Tanguy, 1997, pg. 63: “ Saberes é o conjunto de conhecimentos que o auno domina e que a ele
pertencem particularmente (aprendizagens passadas e atuais ou aprendizagensinformais)” .
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Continuando a analise dos diferentes tipos de trgetérias escolares, no quarto
grupo incluimos agueles jovens estudantes que tiveram uma ou varias reprovacoes ligadas a

fatores convencionais, correlacionados com 0 ndo SUCESO escolar.

d- Trajetorias com reprovagdes tipicas. superando desafios, suportando a escola.

Este grupo de jovens que apresentam trajetoriascom reprovacoes tipicase
congtituido por cinco (5) alunos, com a predominancia masculina - quatro (4) rapazes
contra uma (1) mocga, sendo que 0s rapazes apresentaram mais de uma reprovacdo no
percurso escolar. S&o ees Gilsa (uma reprovacdo); Joao Paulo (trés reprovagtes);

W agner (duas reprovacdes); Roger io (duas reprovacoes); Augusto (duas reprovacoes).

Um fator comum a jovens € que os pais possuem escolaridade inferior a
das mées, variando de trés a quatro anos, muitos deles tendo alcancado a 42 série, enquanto
gue a maioria das maes chegou até a 82 s&rie. Este fato pode ndo ter relevancia para o
desempenho dos aunos, como pode até significar um modelo de referéncia que judtifique

para eles 0 ma desempenho escolar, afalta de gosto ou de interesse nos estudos.

Muitos revelam a nitida predilecéo pelo trabalho e a passagem pela escola
como um ritua necessario, embora enfadonho, sem dggnificado. Alguns afirmam
reconhecer um pouco tardiamente a importancia dos estudos quando procuram ingressar no
mercado de trabalho e buscam conseguir empregos que lhes garantam superar as condi¢es
de trabaho e de vida de seus pais. Porém, sem “ base’ para um bom desempenho escolar,
ficam na afirmagdo discurgva da importancia da escola sem uma disposicéo efetiva,

revelando uma aparente incoeréncia entre o que € dito e o que é feito.

Gilsa, 18 anos, da Escola Alfa, é filha de migrantes nordestinos. o pai € baiano

e améae velo da Paraiba para a cidade de S&o Paulo.
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Seu pa “veio da Bahia para mudar de vida® deixar o trabaho “na roca” , e
como quase todos os migrantes nessa condicdo, comecou a trabalhar aqui em Campinas
como gudante de pedreiro. Depois entrou na Dako, la ficando por um bom tempo. Foi
despedido e ficou dois anos desempregado. Passado esse tempo, conseguiu emprego na
Bosch, por indicagdo de amigos, mesmo com a escolaridade que tinha, de 42 sie.

Aposentou-se nesse emprego

A mée, 14 na Paraiba tambéem “trabalhava na roca, para os fazendeiros de 18" .
Veo para S& Paulo trabalhar como faxineira e depois copeira. Passado algum tempo
resolveu mudar-se para Campinas, onde tinha parentes. Mais tarde, trouxe o resto da
familia que ainda permanecia no Nordeste, sua avo e tias. Nd demorou muito tempo
prestou um concurso na Prefeitura para auxiliar de creche e passou, e é aonde trabalha até

hoje e aonde deve se aposentar.

Como o pai, sua méae também tinha estudado até a 42 série e ha pouco tempo
exigiram, para gue permanecesse N0 emprego, que obtivesse a escolaridade de 82 srie.

Voltou a estudar, fez supletivo e obteve o certificado de Ensino Fundamental.

A auna é a segunda filha, sendo que a irmé cagula tem treze (13) anos e esta na
72 S&rie e 0 irméo de dezenove (19) anos tentou vestibular na Unicamp, em Quimica e ndo
passou. Pretendia em 2000 fazer um curso pré-vestibular. Fez pré-escola no Bairro
Centenario, em uma escola municipal. “ Eu digo que eu comecel a vida cedo. Porque desde
gue minha méae trabalhava na creche, desde bebé, desde pequena eu fui para a creche.
Entdo comecel a estudar cedo. Naquela época tinha pré na creche. Eu fiz pré na creche.

Depois eu fiz a escola. Eu estudel na escola do Bairro” (Gilsa, Escola Alfa, 2000).

Entrou na 12 série com sete (7) anos e foi reprovada. Depois disso hunca mais
teve problemas na escola, embora diga que foi reprovada por falta de estudos, por néo ter se
dedicado muito, justamente porgue até hoje ndo gosta muito de estudar. Mas € esforcada e

responsavel, freqlenta as aulas, e faz os deveres.

Apesar de ndo gostar muito de estudar, afirma que:
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E, realmente € importante. Porque de fato a gente precisa muito de
um ensino. Agora la no bairro ndo da mais. Como eu disse. Lano
bairro eu tive muitos amigos, tal tudo, e eu gostava muito da escola.
Ai eu comecel a trabahar e passei para a noite e ai muda muito.
Assm né o ensino da tarde para o da noite. Muda, assim, tanto as
pessoas, 0 pessoal, 0 modo de agir das pessoas, ta tudo, como o
ensino mesmo. Muda bastante (Gilsa, Escola Alfa, 2000).

Ao expor as suas impressdes sobre a escola publica noturna, Gilsa critica 0s
procedimentos que a desmoralizam, particularmente no caso da Escola Alfa, consderada de
“elite” pela Administracdo da Escola. Segundo a aluna, a direcdo ndo cumpre as regras que
diz nortearem 0 processo de selecdo dos alunos para ingresso na escola, bem como 0s

processos de promocgao escolar.

Por gue no comego do ano sempre eles falam, que esta escola, €
consderada de €elite. Mas em nenhuma escola eles fazem isto, de
expulsdo dos alunos baderneiros. Eu mesma figuei com muita raiva.
Mesmo no Carlos Gomes eu fui, e ndo tinha vaga. Por que? Por que
estd 0 nome do auno ali na lista, mas ele ndo frequenta a aula
Tanto no comego, no meio ou no fim. Ele n&o freqlienta a aula. Por
isso faltavaga. E dai a diretora sempre vem e fala: Gente se o0 auno
ndo vier a aula quatro dias, uma semana seguida, a gente vai
cancelar a matricula do auno, para dar vaga pra outro. SO que
nunca acontece isto. Entéo eu acho que se ela fala, ela ndo pode
voltar atraés. Ela tem que cumprir com a palavra dela. No entanto
tem tantas pessoas que vém a aula como as que ndo vém e passam
do mesmo jeito (Gilsa, Escola Alfa, 2000).

Gilsa, em 2000, pensava em continuar os estudos, fazer Enfermagem, trabalhar
num Hospital e ter uma carreira, como a méae, funcionaria municipa. Essa opcdo por
enfermagem é porgue trabalhou um ano na Maternidade como Guardinha e gostou muito.

N&o sabe se val conseguir porque o curso é pago e é dificil conciliar o estudo com o
trabalho.
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Por enquanto, em 2001, apos dois (2) anos desempregada, conseguiu emprego
num Hipermercado da cidade, como caixa. Exigiram o certificado de Ensno Meédio
completo, porque a jornada de trabalho e o sstema de escada ndo possbilitam que o
empregado também frequiente a escola. No Ultimo contato, trabalhava no periodo datarde, e
iniciava um curso do Senac, na E.E. “Anibal de Freitas’, de trés (3) meses, de Formagdo
para monitor e recreacionista de lazer. E estava pensando gque se abrisse concurso municipal

para auxiliar de creche ela se candidataria, e seguiria uma carreira, como a da mae.

O outro estudante incluido nesse grupo € o Joao Paulo, vinte e um (21) anos,
da Escola Beta. Seu pai € baiano, natural do Sitio do Quinto e hoje € porteiro de um prédio
de apartamentos no Jardim Boa Esperanca. Trabaha a noite das 21:00 horas até as 6:00
horas da manh&. E analfabeto.

Sua méde, D. Maria, é de Monte Branco em Minas Gerals e la morava com a
familia em fazendas. Mudavam muito quando la moravam. Aqui o pai de D. Maria é
pedreiro e sua mée é dona de casa e administra a vida das quatro familias de filhos que tém

suas casas e moram no mesmo terreno. Os avos do Joao Paulo sdo analfabetos.

D. Maria conta como foram criados. todos desde crianga no trabalho, naroca ou
em casa. Diz ter estudado até a 32 série primaria, com muita dificuldade porque a familia
era grande, nove (9) filhos ao todo, e era dificil sobrar recursos para 0 material escolar.

Eram sete (7) mulheres e dois (2) homens.

Desde que veio para Campinas, com quinze (15) anos, foi trabalhar como
empregada domeéstica, e na verdade, estad ha quinze (15) anos numa mesma casa, sendo

considerada quase da familia.

Jodo Paulo tem dois irmdos. um mais velho com vinte e dois (22) anos e que
ainda estd na 12 s&rie do Ensno Médio. Segundo a mée, ndo gosta de estudar e esta fazendo
0 supletivo para completar a escolaridade. E uma irma com dezoito (18) anos e que esta na
22 sgrie do Ensino Médio. Também repetiu dois anos e entrou atrasada na primeira série.

Todos sempre estudaram na Escola Beta, porque moram perto da escola.
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O auno entrou na escola um ano atrasado e foi reprovado dois anos. uma vez
na 32 série e outra na 52 s&rie. Segundo a mée ele gosta de estudar, faz todos os trabalhos

escolares. Na sua propria versdo foi reprovado por “falta de atencéo” .

As reprovagdes escolares dos filhos sdo naturalizadas. afinal fazem parte da
histdria de todos. Quando os filhos tém mais do que trés reprovagoes, so judtificadas como
heranca: “ Acho que o meu filho mais velho reprovou muito, porgue ele ndo gosta muito de
estudar. Acho que puxou um pouquinho pra mim. Eu também nado gostava muito” (D.

Maria, mae do Jodo Paulo, Escola Beta. 2000).

Mesmo a avo que é analfabeta, estando presente, afirmou:

E filhando estudei. N&o estudei mas gragas a Deus ndo tenho inveja
de muita gente que estudou. N&o leio nada, nada. Mas se me der um
endereco eu chego em qualquer lugar. N&o tem nimero que eu néo
conheco. Me deu um nimero e eu vou. Pode ser onde for que eu
vou. Eu ando pela cidade sozinha. Eu dou volta, toda vida. Faz
Muitos anos que a gente mora aqui, Né? E que naguele tempo ndo
era como agora, entendeu. Por isso que eu fale pra ela As coisas
mudou muito. Antes se precisava trabalhar eu falava pranéo ir pra
ecola. Hoje faz fdta pra elas e pros filhos homens também (D.
Elza, avd Jodo Paulo, Escola Beta, 2000).

Para a mée e para a avd ha uma certa dificuldade para compreender porque esta
dificil tanto para os “mais estudados’ como para os “menos estudados’ conseguirem um
“trabalho bom, em firma’ : “ Porque “ bico” sempre tem. Mas sdo trabalho sem garantia,

um dia tem, outro dia ndo” (D. Maria, mée do Jodo Paulo, Escola Beta, 2000).

Uma frase dita pea mée do Jodo Paulo e por quase todos os jovens
entrevistados € a seguinte: “ Se com estudo esta dificil imagine sem estudo” . E o estudo
significa ter o certificado exigido no momento da admissdo nas “empresas boas’, como
oper&rio, que € o ponto ato em termos de bom trabalho, com um saléario maior e com

garantias trabalhistas.
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Jodo Paulo trabalhava numa firma de limpeza de piscinas e pediu demissao:
trabalho cansativo, provocava dores na coluna e nos bracos, com sdéario de R$ 250,00, pela
jornada de segunda-feira a sdbado e embora fosse registrado, decidiu sair. Nessa empresa
jamais |he pediram certificado de conclusdo do Ensino Médio. Ficou meses desempregado,

e n&o gparecia um emprego bom gue ndo exigisse o diploma de Ensino M édio.

Ele mesmo afirma:

Traz vantagens, o certificado de conclusdo. Ele traz bastante. Eu ja
perdi servigo por ndo ter ele anda. Numa multinacional. Jafaz um
més atrés. E importante. Influencia bastante. Me pediram e eu ndo
tinha concluido o curso ainda’ (Jo&o Paulo, Escola Beta, 2000).

No fina de 2000, conseguiu um emprego na Antartica, no setor de producéo,
um “bom trabalho” , com registro, sal&io de R$ 600,00 por més, das 15:00 as 23:00 horas.
E dele foi exigido o diploma de Ensno Médio. Faz anda um curso no SENAI em
mecanica, elétrica e tranamissdo, pago pela AMBEV. Estéo todos satisfeitos na familia e
segundo a avé o Jodo Paulo consegue arrumar emprego até com facilidade porque “ tem
forca de vontade de lutar. Nao fica como o irméo, esperando que as coisas cheguem até

ele. Vai eluta” (D. Elza, avd do Jodo Paulo, Escola Beta, 2000).

Jodo Paulo procurou se preparar para as exigéncias do mercado de trabalho,
investindo no que Ihe proporcionasse algum retorno, em termos de emprego. Enquanto
esteve desempregado fez um curso no SENAI, com direito a certificado, pago, sobre a area
Adminidrativa, aos sdbados das 13:00 as 15:00 horas, onde aprendeu a fazer folha de

pagamento, rescisdo de contrato, contabilidade, balango, controle de estoques.

Segundo ele, a m&e mais do que o pai, sempre 0 estimulou e se empenhou para
gue estudasse e ndo dedstisse diante das dificuldades. Ele afirma estudar por gosto e néo

apenas por obrigacdo. Observamos que € um jovem negro muito determinado.

Compara 0 ensno do SENAI com o da Escola Média e diz: “Eu acho o ensino

do SENAI mais puxado porque eu acho que aqui 0s professores véem que os alunos nao
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tém muito interesse e eles ndo se esforcam também. E mais a questio dos alunos. E aqui

tem bastante desse tipo de aluno, bagunceiro” (Jo&o Paulo, Escola Beta, 2000).

A sua grande expectativa era entrar numa “firma boa’ e la se manter o maior
tempo possivel. E mais para frente, fazer uma faculdade, de Fisioterapia, usando a

edtratégia da interrupgdo temporaria para uma retomada posterior dos estudos.

Tem, para a vida privada, projetos de se casar mas SO depois que estiver
estabilizado, com emprego, casa propria. Caso contrério seus projetos seréo postergados. E

0 que pensa hoje...

Ainda nesse grupo temos o Rogério. Também estuda na Escola Beta, tem
dezenove (19) anos. E filho mais velho, tendo dois irm&os, um com quinze (15) anos que

estd na 12 série do Ensino Médio e outro com seis (6) anos na pré-escola.

Seu pa é motorista de uma empresa de obras que presta servico para a
SANASA e também dirige um Onibus que transporta o pessoal para a mesma firma. Sempre
fol motorista. “ Tem entdo dois servicos, um com o 6nibus e um com o caminhao” (D.
Cleide mé&e do Rogério, Escola Beta, 2000).

Veo para Campinas de Areado em Minas Gerais e desde entdo mora no Parque

Brasilia assm como a mae.

Segundo o depoimento de D. Cleide, md& do Rogério, o pa nunca foi de
estudar muito e abandonou a escola quando estava na 5% série, e ainda porque a “méae ficava
em cima com o ferrdo. Dizia em casa que ia pra escola e nao ia” (D. Cleide, mée do
Rogério, Escola Beta, 2000).

D. Cleide é empregada doméstica em duas casas de jovens adultos solteiros.
uma casa no Jardim Chapaddo, onde trabalha na segunda, na quarta e na sexta-feira, para
dois irmaos, uma moca e um rapaz, cuja familia mudou-se para Minas Gerais. O rapaz é
cirurgido-dentista e a moca é funcionaria da Secretaria da Fazenda. E nas tercas-feiras e nas
quintas-feiras trabaha no apartamento de um médico neurologista no Cambui. Cuida da

casa, cozinha, lava e passa as roupas. Até as compras faz para os patroes.
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E interessante como sente orgulho da condicdo de empregada doméstica nessas
duas casas. Sente-se prestigiada com 0 tratamento que recebe, inclusive com a autonomia
gue tem para decidir o que fazer, entrar e sair no hor&rio que quiser, sem gue algumas
préticas comuns ao trabalho das domeésticas ocorram. E sobretudo pela confianga e respeito
gue 0s jovens patrées tém para com ela. Também egta satisfeita com o saario de R$ 200,00
em cada emprego, onde é registrada e tem “ todos os direitos, tudo certinho, de acordo com

ala” .

Sua familia veio para Campinas ha trinta (30) anos, proveniente de

Herculandia, no interior de S&o Paulo. Era uma familia grande com onze (11) filhos.

La o pa era meeiro num sitio e os filhos todos gudavam no trabalho desde
pequenos, sendo que apenas ela e 0 irméo logo abaixo dela ndo trabalhavam na lavoura por
serem muito criancas. ela tinha oito (8) anos quando moravam na zona rural. Os irmaos
mais velhos estudaram sO até a 42 série e outra até a 32 s&rie e depois desstiram. Chegando
agui seu pai foi trabalhar, primeiro, como gudante de pedreiro e depois entrou na Clark e la
ficou até se aposentar. No inicio passaram dificuldades mas quando as irméas e 0s irmaos
foram arrumando emprego, a Stuacd melhorou. D. Cleide era sO estudante, ndo precisou
trabalhar e estudar e pode assm dedicar-se aos estudos. Fez até a 22 s&rie do Ensno Médio
numa trgjetéria sem incidentes. Gostava muito de estudar e ndo diz porque resolveu parar

no final do Ensino Médio. Esbocou vontade de fazer um supletivo paratirar o diploma.

E muito ativa, participa do Conselho de Escola da Pré-escola municipdl,
freqientada pelo filho cagula, introduzindo em sua casa alguns hébitos pouco comuns nas
camadas populares brasileras. assna um jorna diario loca e o 1€, habito seguido pelo filho
Rogério. Acompanha os acontecimentos da conjuntura politica, econdémica, tem uma visao
critica das mudangas no mundo do trabaho, da diminuicdo do emprego, da exigéncia de
maior escolaridade e sendo negra, assume posicdes de resséncia a todo tipo de
discriminacdo que 0s negros sofrem nos varios espacos publicos, como lojas, shoppings,

escolas, na comunidade em geral.

Nessa familia, assm constituida esta 0 Rogeério - um pouco timido, um pouco

gago, ate adquirir confianga, quando entéo se torna mais expansivo e alegre.
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O Rogé&io conta que em sua casa, due fica nos fundos da casa dos avos
paternos tem tudo que precisam: “ Temos eletrodomesticos, televisao, radio, geladeira,

freezer. Microondas, aparelho de som, até carro” . (Rogério, Escola Beta, 2000).

Trabalha como “Office-boy” em um escritorio do centro e gosta do servigco. Em

2001 foi registrado, ganhando um pouco menos que dois salarios minimos.

Entrou na 12 série do Ensno Fundamental com sete (7) anos e foi reprovado a
primeira vez na 22 série. Segundo seu proprio depoimento foi por “falta de interesse nos
estudos’ . Mas segundo sua mée, o Rodrigo estudava, mas como era timido ndo perguntava

0 que ndo entendia. Ele ndo se sentia bem na escola, segundo sua mée;

Ele reprovou um ano, a 22 série. Mas no caso do Rogério, ee
estudava. Mas foi atimidez do Rogério que atrapalhou ele. Ele era
tdo timido, ele é até hoje. Ele reprovou assm... Mas ele era téo
timido que eu acho que ele tinha vergonha de perguntar as coisas.
Mas no comego, falavam um tanto de coisa na cabeca dele. Mas um
dia eu brigava direto la no Raul Pilla. Brigava assm nos meus
direitos, sabe? Um dia ele chegou em casa chorando. E eu
perguntei: - O que foi Rogeério? - Ah! Eu n&o vou mais na escola. -
Por que? - “ Ah! Ele, o filho de uma mulher que morava perto da
escola, falou assm que preto ndo precisa ir na escola, que néo
precisa morar em casa e que tem gque morar em favela’ . E eu fao
praele. Meu filho, pois € exatamente o contrario, preto ja por ser
assm a turma coloca la embaixo, tem que fazer de tudo para ser
alto, ser grande. E aturma acha que lugar de preto é nafavela, preto
€ que rouba. Meu filho pelo contrario... o pessoal fala que preto
nem pode morar em mansdo. Preto ndo pode ser diretor estudar e
fazer uma faculdade publica. E ele fica pondo isso na cabecal (D.
Cleide, m&e do Rogério, Escola Beta, 2000).

Essa questdo racia pode de fato ter marcado um pouco 0 Rogério e até 0 seu
desempenho escolar. Mas 0 Rogério parecia ja ha agum tempo que estudava mais como

obrigacdo, um ritual necessario, com um minimo de vontade, tanto que foi reprovado
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inustadamente com mais um dos colegas informantes®™, na 32 série do Ensino Médio em
2000.

A prépria D. Cleide conta que quando o Rogério passou para a 32 s&ie

pretendia desistir e ela convenceu-o do contrario:

V océs tém que estudar: a coisa ja esta dificil para quem tem estudo.
Ja pensou sem estudo? Daqui a uns anos N&o vao arrumar emprego
nem de gari. Eu falo assm mesmo pro Rogeério. Daqui a uns anos
ndo val arrumar emprego nem de gari. Porque até gari vai ter que
fazer um exame vestibular pra arrumar emprego de gari. Vai prestar
concurso. Ja estéo prestando este concurso. Eu falo pra ee Da
vaor pros estudos. Ai ele fala - “Mas, que eu jato cansado” . Eu
falo: - Esquece um pouquinho a canseira e vai estudar pensando no
dia de amanh&. Este ano mesmo o Rogério, foi para o 3° ano e néo
gueria ir mais Ai eu falel pra ele: pensa bem, no ultimo ano, vocé
val deixar pratras! - “N&o vou porque estou cansado!” Ficou trés
dias sem ir pra aula. Ai eu falel, pensa bem, mais pra frente vocé
val se arrepender. - “ Ah! Tabom! Ta bom. Na minha época néo era
t&o dificil como agora. N&o era téo dificil. Olha hoje, o campo de
trabalho, t& uma disputa, uma briga. A pessoa da preferéncia pra
pessoa que tem estudo. Eu falo pra ee: Faz um cursnho de
Computacdo, faz um curso... porgque dagui a um tempo em tudo vai
ter que saber informatica. Repara como € hoje: tudo € computador,
tudo é Internet. Pensa bem no futuro d océs pra mais tarde ndo
chorar (D. Cleide, m&e do Rogério, Escola Beta, 2000).

Em 2000 ele continuou os estudos, mas prevaleceu 0 que nos relatou na
entrevista, 0 desdnimo que sente em relacdo a escola, principalmente porque chega cansado
do servico e ndo pode deix&lo porque sendo fica mais dificil, sem experiéncia anterior,
arrumar um emprego, ou como diz, “ iniciar uma carreira profissional” . E como “o ensno”

deixa muito a desgjar, “esta fraco” nao vé sentido em todo o seu sacrificio.

Que nem eu digo, 0 ensino ndo esta téo fundamental, ainda mais no
periodo da noite, é que sO aprende uma parte do contetido. Ent&o eu

®3_ Foram reprovados seis alunos, sendo dois informantes dessa pesquisa: 0 Rogério e o Augusto.
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acho que ndo vai adiantar muito pegar o diploma do colegial.
Porgue 0 ensino aqui esta muito fraco (Rogério, Escola Beta, 2000).

Eu snto demais cansaco. Quando venho pra escola. Ainda mais
agora... que eu saia antes 5:00 horas. Agora eu saio 5:30 e até eu
pegar o Onibus & no Centro da cidade e chegar em casa tomar um
banho, passar uma roupa para vir para escola, fica muito cansativo.
Porque as vezes, tem trabalho que exige demais da pessoa. Entéo, a
pessoa corre pra la, corre pra ca e ela ndo tem como relacionar as
duas coisas, a0 mesmo tempo. Alguns até saem da escola, e O para
trabahar (Rogério, Escola Beta, 2000).

Eu acho importante mas que nem eu assm estou meio desanimado
com aescola. Porgque eu chego em casatarde do servigo, ja cansado
parater que vir todo dia para a escola. A gente perde até um pouco
do a&nimo deir para a escola (Rogério, Escola Beta, 2000).

Sua fala expOe contradicdes e armadilhas postas para os jovens de um modo
gera, mais draméticas ainda para agueles que estudam e trabalham. Apos afirmar que “ Se

com o diploma ja esta dificil, semfica pior ainda” (Rogério, Escola Beta, 2000), completa:

O diploma para mim significa que pelo menos eu vou ter condicéo
de arrumar um emprego razoavel. Mas também tem um lado, que o
diploma néo esta resolvendo mais nada. Porque tem o desemprego.
E para arrumar emprego o diploma ndo esta resolvendo mais nada’ .
(Rogério Escola Beta, 2000).

V océ acha que o diploma ndo estd ggudando muito na questédo do emprego?

N&o esta, viu, porque tem gente com escolaridade maior do que o
segundo grau, com faculdade, e ndo estd conseguindo arrumar
emprego. Por isso que eu digo que com o diploma do 3° colegial
nao val gudar muito (Rogério, Escola Beta, 2000).

De verdade, eu s& que a minha obrigacdo é vir para a escola. Tem
dias que eu chego téo cansado, que eu venho obrigado, mesmo.
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Mas ndo digo para a senhora que é todos os dias. Mas é alguns dias
porque ndo é todo dia que vocé estd com animo assm, pra vir pra
escola. Ainda mais eu gue moro |la embaixo (Rogeério, Escola Beta,
2000).

E interessante observar que vive um conflito entre o que acredita ser sua

obrigacdo e o que de fato faz:

Vou ser bem sincero com a senhora. Eu ndo gosto de mentir. (E
rindo) Eu ndo fago nada. Eu n&o fico escrevendo nada ndo. Eu fico
SO escrevendo musica no caderno, sb. Eu quero fazer, mas eu néo
consigo. E companhias. As companhias me levam a conversar
(Rogério, Escola Beta, 2000).

O Rogeério é o caso tipico do jovem que freqlienta a escola reagindo contra ela,
baseado num sentido prético. Como foi retido em 2000, cursou novamente a 3%série com

mais seriedade. Em sua opinido precisariatornar a escola adaptada a quem trabaha.

Para o futuro, quer se empenhar bastante no servico, e mais para frente fazer
um curso de informatica ou inglés para seguir “carreira’ no escritorio. Nao se entusasma

por cursar uma faculdade, pelo menos por enquanto.

Também inclui-se nessa classe de trgjetdrias o Wagner, vinte (20) anos, Escola
Beta. Tem dois irmdos, um com dezessete (17) anos, fazendo a 32 série do Ensino Médio e
uma irma com treze (13) anos, cursando a 72 série do Ensno Fundamental. Todos sempre
estudaram na Escola Beta, com excecdo da pré-escola feita numa escola municipal do

bairro.

O pa é motorista de ambulancia do Hospital Municipa “Mario Gatti”, ha
dezessete (17) anos, mas também é socio de um tio, num micro-onibus que faz transporte
coletivo aternativo, vulgarmente chamado de “perueiro”’. “ L4 no Mario Gatti €le ndo
ganha assim muito, ndo. Mas o0 negocio de Perua da dinheiro” (Wagner, Escola Beta,
2000).
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“Vou faar a verdade seguinte: melhorou (com o micro-6nibus) mas
ja vinha melhorando porque meu pal, tipo assm, sempre foi muito
trabalhador. Ele trabalhava, trabalhava, e vamos dizer de uns quatro
(4) ou cinco (5) anos pra trés que melhorou bastante. Temos casa
propria, carro. E agora meu pa comprou um agpartamento, uns
tempos atrés tinha ja uma chécara. E temos alguns bens (Wagner,
Escola Beta, 2000).

O pai, segundo 0 Wagner nunca gostou muito de estudar e parou na 5% srie,

porque a escola eralonge, “fora de mao” . A méae € dona de casa e estudou até a 82 série.

Wagner trabalhou num Supermercado no Bairro do Taquara, iniciando suas
atividades com doze (12) anos de idade, mais ou menos, como empacotador No caixa,
“pacoteiro” ganhando as “caixinhas’ ®. Depois subiu de posto, e foi trabalhar no balcao,
atendendo telefones, fazendo notas fiscas. Como tudo o que ganhava era seu, foi

guardando dinheiro e conseguiu comprar um carro usado.

Ao mesmo tempo estudava. Nunca parou de estudar. Entrou na 12 s&rie do
Ensno Fundamental com sete (7) anos tendo seguido sem problemas até a 62 s&rie quando
foi reprovado pela primeira vez, o0 mesmo acontecendo na 82 série, por falta de interesse nos
estudos, segundo ele. “ N&o pare de estudar. Fui reprovado 2 anos. A 62 e a 82 Eu estava
meio desinteressado, ndo queria saber de estudar. Hoje eu me arrependo” (Wagner,
Escola Beta, 2000).

Na verdade o Wagner tem uma postura perante a escola muito semelhante a do
Rogério: estuda por obrigag3o, ja cansado da jornada de trabalho. E critico em relagio a
real importancia da escola, dando a entender que vale mais pelo diploma, mesmo vazio de
contetido, porque a noite 0 ensno € mais fraco e o certificado, em muitas firmas, sequer é
exigido. Afirma: “ E uma étima coisa apesar de ser uma coisa chata ter que estudar. Mas

sem estudo hoje, vocé ndo € nada” .

% Termo usado no sentido de gorjeta ou gratificacdo por um servico prestado.
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Na sala de aula sua postura € de ndo envolvimento com as atividades propostas.

Lanca méo de edratégias para suportar a obrigacdo de freqlentar as aulas, sentase no

fundo, nédo fazendo bagunca mas saindo cedo, selecionando alguns momentos para prestar

atencao.

Eu fico 14 no fundo. As vezes eu fago alicdo, ou ndo. Eu ndo tenho
nada contra eles. Eles vém aqui fazer o trabalho deles. Eles (os
professores) vém aqui, eles tém que passar a matéria, a gente queira
0u ndo queira; é o trabalho deles. Mas eu ndo tenho nada contraeles
ndo. Bem eu fico mais na minha, entendeu. Tem vez eu anoto tem
vez que eu fico meio... As vezes a gente esta cansado. As vezes
guer ir embora. Mas, faltar eu ndo falto. Dificil. A horaque eu vgo
gue esta interessante, que eu preciso aprender eu vou e presto
atencdo. As vezes eu copio (Wagner, Escola Beta, 2000).

“ Falar verdade, para quem estuda a noite é que ninguém aprende
nada. E muita bagunca e ninguém quer nada com nada. A Unica
sugestéo gue eu tenho para uma pessoa que quer estudar de noite €
gue de noite ndo aprende nada. Eu ndo aconselho a estudar a noite.
De noite ndo aprende nada. Deve estudar a tarde ou de manha que
aprende, porgue de noite ndo aprende nada.. Mas se trabaha....
Ai..... N&o tem jeito, tem gue vir a noite mesmo, nem que sga o
para pegar o diploma (Wagner, Escola Beta, 2000).

“ O diploma é e ndo é importante. As vezes tem muita gente que tem
o diploma e ndo sabe nada. Sel 14, vamos supor que se vocé val
entrar numa firma e pede o seu diploma de escolaridade vocé
modtra. SO para isso que serve. Mas acho que numa firma se vocé
for entrar eles vao pedir tipo de uma prova. Ai se vocé passar eles
ndo vai ficar mais perguntando. V&o querer que vocé vai direto ao
trabalho (Wagner, Escola Beta, 2000).

Critica 0 estado fisico das escolas, a sua decadéncia visivel:

Noto mudancas de quando entrel para agora. Vou falar por exemplo
estas mesas (mesas de refeitdrio). Quando eu entrel eram trés e
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agora sd0 S0 duas. Eram trés mesas assm novas, e olha que cor j§;
s80 S0 duas e tudo esbagacadas. Se sentar ali e tirar aquela carteira
ali do meio ela quebra tudo. A escola ta se acabando, parece. O
prédio parece um presidio. E feia, todo mundo desmazelado,
ninguém pensa, tipo, reerguer a escola, quer destruir. Vem dos
proprios alunos (esta destruicéo), que ndo pensa. Quando eu entrei
aqui eu acho que aescolajafoi bem mais boa. De uns tempos para
ca parece que elafoi desandando (Wagner, Escola Beta, 2000).

Segundo ele, um problema da escola € a diretora tentar impedir a saida dos

alunos antes do final do periodo:

Faar verdade o maior problema é o da diretora ndo deixar a gente
sair mais cedo, mais. Agora néo pode mais. Antigamente podia. Por
exemplo, vocé vem, e ndo ta mais afim de estudar e quer ir embora,
agora, ndo pode mais. Ai 0 nego vai, fica dando soco Ia no portéo,
ai pulao muro. Isto € que esta errado (Wagner, Escola Beta, 2000).

Wagner tem como objetivo a melhoria de sua condicdo socia, usando como
recurso o proprio trabalho, alguns saberes praticos, tentando conciliar, gastos com
poupanca em funcdo do que recebe, na expectativa de ser autbnomo. Sonha em gerir seu
proprio negocio. E muito esforcado no trabalho, no gerenciamento do seu dia-a-dia de
modo a fazer hora-extra e cursos extra-escolares. Desde 1998 faz curso na area de
informatica na Microcamp e um curso técnico para a manutencdo de computadores aos
sadbados, no horario do amogo. Sobre cursos diz gostar muito, tendo o costume de

estudar e até comprar livros para se aprofundar.

Afirmou que chegou a pensar em, futuramente, fazer faculdade, mas s0 se for

nessa area.

No fina de 2001 acertou as contas no emprego, pediu demissdo e edta
trabalhando com o pai, no negocio do transporte aternativo, encaminhado-se, parece, para

arealizacéo de seu projeto de autonomia profissonal.
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O outro informante desse grupo € o Augusto, dezoito (18) anos, estudante na
Escola Beta. Sua familia € pequena formada pelo pai, a mée e um irmao gémeo, que estava

um ano atrasado porque ja sofrera uma reprovagao.

O pai, guarenta e quatro (44) anos, € aposentado da COBRASA, estudou até a

42 &rje. Suamae, donade casafez até a 82 Srie.

Os dois filhos trabalham: o Augusto trabaha na firma que da manutengédo e faz
limpeza de piscinas, enquanto o irméo trabalha como empregado em uma granja de ovos.

Ambos contribuem para a renda familiar de forma substancial.

Augusto recebia em 2000, R$ 250,00 por més, numa jornada de segunda a
sabado. Era registrado e pretendia procurar um novo trabalho, com melhor salério, quando

passasse a “fase do quartd” .

Fez pré-escola em 1988 e entrou na 12 série com sete (7) anos em outra escola
estadual que ele designa pelo nome de “ Monsenhor” , |4 permanecendo até a 72 s&rie. Foi
reprovado na 32 série do Ensno Fundamental, segundo ele préprio por motivo de bagunca.

Na sua opinido aguela escola era melhor do que a Escola Beta porque:

E mais forte. Aqui € muito fécil. E muito fraca. N&o tem graga. Eu
estudel la até a 72 s&rie. E Acho bem mais forte do que aqui. La eu
era sério. As vezes, tinha brincadeira, mas la eles pegam mais no
pé. La era mais s&rio. L4 eu aprendi mais do que agui. Aqui tem
muita bagunca (Augusto, Escola Beta, 2000).

O que parece uma incoeréncia em seu discurso tem sdo recorrente em outros
alunos com esse perfil, que, como ele, assumem uma atitude desafiadora ou de rejeicéo da
cultura escolar, a0 mesmo tempo que reclamam da falta de energia dos professores e da

direcdo em coibir comportamentos.

Da 82 sgrie a 32 s&rie do Ensino Médio estudou na Escola Beta: “Estudo nesta
escola, porque tem 2° grau; também porque eu moro aqui no Bairro e ndo tenho que pegar

Onibus para vir as escola” (Augusto, Escola Beta, 2000).
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Em 2000 foi novamente reprovado no ultimo ano do Ensino Médio, por fatas e
“ por bagunga” , segundo suas proprias informagdes. Por ocasido da entrevista em setembro

de 2000 revelou alguns dados sobre sua conduta na escola:

Eu fato bastante. As vezes nem tenho caderno. Porque eu ndo
gosto de estudar. Ah! Sel 14, eu ndo gosto. O Colégio € muito chato,
0s professores chatos, também, eu ndo gosto. N&o anoto nada, ndo
tenho vontade de prestar atencéo. Eu relaxei mais agora no terceiro
colegial. E ndo sai porque (Augusto, Escola Beta, 2000).

Este jovem, embora participasse desta pesguisa voluntariamente, respondia a
tudo laconicamente, com poucas paavras, com ares de enfado. Representa o tipo de aluno
gue e rebela contra a escola, embora em alguns momentos dé a entender que é contra essa

escola em particular, e a obrigatoriedade de frequenta-la.

O adjetivo mais usado e repetido inimeras vezes para se referir a escola,
professores, direcéo, matérias, etc. € “chatd’ . Na escola, ndo forma um grupo de amigos
como 0 grupo dos “rapazes’ estudados por Willis (1991), mas pertence a um grupo mais
disperso com o qual convive também fora da escola, no seu bairro, até tarde na rua,

conversando, “brincando” , jogando bola.

Jogar bola - edta é a atividade da qual mais gosta, segundo diz. Em seus planos
de futuro gostaria de ser um bom jogador de futebol. Acusa a todos, professores, direcéo,
da “chatice’ da escola, em que nada € do seu interesse. Suporta a escola com grande
esforco, para “ pegar o diploma porgue eles pedem bastante estudo” diz referindo-se aos
recrutadores de mao-de-obra. Vem & escola, apenas para: “ Para terminar, né. E importante
mas eu ndo gosto. E o diploma, o servico. Ninguém sabe o dia de amanha, também fazer

uns cursos ai, cada vez pede mais, futuramente (Augusto, Escola Beta, 2000).

Para 0 Augusto a escola sO vale pelo diploma e este € de fato, um bem de
consumo cuja posse lhe da a oportunidade de disputar 0s poucos empregos disponivels no
mercado de trabalho. No trabaho diz se dar bem com todos, ser sério, muito diferente: “ Eu

me dou muito bem com o meu patrdo. La no servico eu nao faco bagunca, sou serio. No
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SErvigo eu sou serio. SO na escola que eu gosto de fazer bagunca” (Augusto, Escola Beta,
2000).

Quando terminar o Ensino Médio pretende parar de estudar ou talvez fazer um

curso de Computagéo.

Dos cinco (5) casos acima relatados, houve apenas um com uma unica
reprovacao que foi o da Gilsa, que se mostrou auna esforgcada embora sem muito apreco
pelos estudos. Jodo Paulo, embora tivesse passado por duas reprovagdes no Ensino
Fundamental, apds a 52 série, supera suas dificuldades com esforco e responsabilidade. Os
demais congtituem aqueles que tiveram duas reprovagdes, porém, 0 que mais os identifica €

0 desinteresse pela escola. Desse modo atrgjetoria escolar deles é penosa e enfadonha.

e- Trajetorias com reprovacdes contingentes. vencendo traumas, r edir ecionando

expectativas

O quinto grupo que passamos a analisar é constituido por cinco (5) jovens cujas
trgetorias escolares foram fortemente marcadas por rupturas e mudangas na configuracéo e
na higtéria familiar, envolvendo perda afetiva, na maioria dos casos, e por representar, a
curto ou a longo prazo, uma queda na pos¢do social, com mudancas no estilo de vida e
com consequéncias na disposicdo escolar dos jovens. Desgnamos essas trgjetorias de
trgetdrias com reprovagdes contingentes, vivenciadas por Waldemar, Mirele, Sonia,

Marcelo e Dase.

Congderamos como fatores contingentes alguns fatores eventuals, inesperados,
da esfera privada que desempenham um papel fundamental no direcionamento de suas

historias escolares.
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O primeiro caso desse grupo € o do Waldemar. Nasceu em abril de 1980, em
Angra dos Reis onde o pai trabalhava como operador de guindaste da Usina Nuclear. Seu
pai € natural de Bauru (SP) e parou de estudar na 42 s&rie do Ensino Fundamental. A méae é
de S&o Paulo, capital, e trabalhou durante muito tempo como telefonisa. Atuamente é

dona de casa e tem 0 Ensino Médio completo.

Waldemar tem apenas uma irmd, dois anos mais nova e que terminou o Ensino
Médio em 1999, indo, em seguida, para Séo Paulo onde trabalha como caixa em uma loja
no Aeroporto de Cumbica. Assm gue ela terminou o colegia prestou vestibular mas néo

passou.

Seus pais voltaram de Angra dos Reis para Sdo Paulo, quando ele era ainda
bebé. Ele acredita que seu pai tenha sido despedido, na época. Moraram quinze (15) anos
em S80 Paulo antes de virem para Campinas. Os pais se separaram e ai passaram por um
periodo muito dificil. A mée trabalhava muito para criar os filhos, também porque no inicio

0 pa ndo pagava pensdo, 0 que SO aconteceu depois que a mée entrou na justica.

Passado um tempo a mée casou-se nhovamente com um Major da Policia Militar
aposentado, e bem mais velho que ela. Quando se casou pela segunda vez a mée parou de

trabahar fora. Como 0 Mgjor era de Campinas, mudaram-se para essa cidade em 1995.

Moram em casa propria, no bairro S&o José, comprada com a venda da casa de
S&0 Paulo. Tém também, um carro. O padrasto tem no minimo escolaridade média, embora
tenha feito cursos para subir de cargo dentro da corporagdo, os quais o Waldemar ndo sabe
identificar. Waldemar sempre estudou em escolas publicas, em Sdo Paulo e depois em
Campinas. Quando chegou aqui foi matriculado na E.E. Francisco Glicério, onde O

funciona o Ensano Fundamental até a 82 s&rie, tendo concluido o curso la

Passou por trés reprovacdes no Ensno Fundamental, uma em cada sé&rie: na 22

serie, na4? s&rie e na 52 srie. Atribui as reprovactes a separacdo dos pais:

Eu me revolte fiquel super ruim. Dava trabalho para minha mée na
ecola. Repetia de ano. Mas, conforme eu fui crescendo eu fui
amadurecendo e fui entendendo. E hoje, eu acho que foi melhor
assm eles terem se separado os dois. Eu repeti a 22 a42e a 52
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Depois peguei firme, amadureci, resolvi estudar. E estou até hoje
aqui, terminando o ano (Waldemar, Escola Alfa, 2000).

Fez inUmeras criticas a escola, desde a monotonia de agumas aulas a
repercussio das politicas publicas implementadas, do fluxo rapido dos alunos pelo sstema
de ensino, que ateram o valor escolar, dos que o freqientam levando alguns a perceberem
que a “democratizacd” do ensno a que estdo submetidos, ndo resolve o problema da

repeténcia, ap contrario, cria outros, muito graves também.

A escola a meu ver tem que ser a segunda casa da gente. E
ultimamente, de uns trés anos para ca, para mim ela ndo tem sido
assm. Porque eu ,as vezes, me sinto desinteressado, porque as aulas
S80 monotonas e também porgue.... desanimel um pouco por causa
do governo, por ndo se importar com a escola publica e também
fazer esse méodo de fazer passar todo mundo, sem problemas, sem
muita dificuldade. E ent&o acho que a escola ndo cobra. Ai eu acho
gue ando meio relaxado. Eu era mais s&rio. SO que devido a estas
circunstancias eu acabo um pouco desinteressado (Waldemar,
Escola Alfa, 2000).

Queixa-se dos colegas, numa atitude discriminatéria quanto a sua origem mais
popular e também da postura passva da direcdo, e da excessva tolerancia com a

indisciplina sobretudo porgue os professores ndo conseguem dar aulas a contento:

N&o me relaciono muito bem com o pessoa da minha classe, ou
mesmo com a turma da escola, nd0. Eu os consdero colegas.
Porque amigos, mesmo, sao aqueles que querem sempre 0 seu bem.
E esse povo aqui nunca quer o bem de ninguém. Querem sempre
estar disputando algo, espaco e nunca aceitam a nossa
personalidade e a nossa opinido. Entdo, eu fico na minha. Nado me
dou muito bem com eles n&o, e também n& me importo muito com
eles. Mas se alguém vier conversar comigo, pedir conselho eu
gudo, s0 se for para conversar. Mas como iss0 ndo acontece, eu
fico na minha, eu ndo procuro ninguém ndo (Waldemar, escola
Alfa, 2000).
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N&o, acho que ndo é coisa do Colegial ndo. Acho que é coisa da
escola ou mesmo dos aunos. Porque mudou de turma, mudou de
pessoas e a maioria das pessoas da minha classe moram em bairros
gue sdo consderados favelas, e gostam de “ rap” e vivem revoltados
porque se sentem influenciados por estas musicas e ndo respeitam
as pessoas (Waldemar, Escola Alfa, 2000).

Eu acho. Eu acho que deveria mudar a direcdo. Porque muitos
problemas que houve o ano passado e que esta tendo este ano faz
parte da diretoria tomar atitude e fazer alguma coisa. E elando tem
feito isso. Tem deixado a desgjar, a meu ver. Os professores tém
dificuldade para dar aulas. Inclusive a minha classe tem sido a pior
classe considerada aqui da escola. E tem bastante professor ja
guerendo desistir de dar aulas |4 Porque ndo consegue. E adirecéo
ndo toma partido nenhum. Vai 14, conversa. Mas, sO conversar néo
resolve (Wademar, Escola Alfa, 2000).

Waldemar ficou procurando emprego durante muito tempo. Sentiazse muito
inferiorizado por estar desempregado. Conseguiu em 2000, no comego do ano, um
“ed@gio” como auxiliar de escritorio, sem regisro, no Condominio da Fazenda Rio das
Pedras em Bardo Gerado, ganhando R$ 300,00 por més, bruto. Tomava trés condugdes
para ir até 0 servigco e outras trés para voltar, uma vez que mora proximo a saida para Sao

Paulo.

Em 2000 pretendia prestar vestibular na PUCCAMP, no Curso de Educagéo

De imediato, se tudo der certo como eu plango, eu pretendo ja
passar na PUC. Eu vou prestar na PUC. E desgjo me formar e atuar
na &aea (Educacdo Fisca). Pretendo me satisfazer,
profissonamente. E dar continuidade no meu trabaho. Pretendo
trabalhar em alguma academia, ou ser “ persona-training”, ou dar
aulas em empresas assm, que estdo agora, contratando “ personal-
training” paradar aulas de ginastica para o0s seus funcionérios para
eles exercerem melhor as suas funcdes (Waldemar, Escola Alfa,
2000).
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E de fato, passou no vestibular e esta cursando a faculdade, tendo deixado
aquele emprego. Valoriza o diploma do Ensno Médio por representar a superacao de uma
etapa importante da vida, permitindo-lhe prestar vestibular e ingressar na faculdade. Espera,

realizar-se profissonalmente através desse curso superior.

O segundo caso desse grupo que apresenta trgetérias com reprovagcoes
contingentes € o da Mirele. Estudante da Escola Alfa, com dezenove (19) anos, tem mais
dois irméos. Uma irma com dezessete (17) anos, também estuda na Escola Alfa na 22 série
do Ensino Médio e o irméo cagula, com quinze (15) anos e que estuda na 12 série do Ensino
Médio do Colégio Objetivo.

O pa da Mirele € natural do Rio de Janeiro e mudou-se para Campinas com
cinco (5) anos de idade, quando seu pai, oper&rio da GEVISA, antiga GE, veio transferido

do Rio para Campinas. A av0 paterna sempre foi dona de casa.

Mesmo filho de operario, seu pa fez curso superior: Administracdo de
Empresas na Pontificia Universdade Catdlica de Campinas e atuamente possui uma loja
de artigos esportivos, sendo ainda revendedor de produtos quimicos de limpeza. A mée da
informante estudou até a 22 s&rie do Ensno Médio e trabaha em Posto de Salde como

auxiliar de Enfermagem. E nascida em Campinas.

A higdria da familia revela uma trgetéria com sentido ascendente pela
ultrapassagem da condicéo de classe do avd paterno, porém com oscilages dependendo de

fatores conjunturais ou mesmo de problemas de ordem familiar.

Tiveram momentos de maior prosperidade, possbilitando a ees, no fina dos
anos 80 e primeiros anos da década de 90 custearem os estudos dos filhos em escolas
privadas. estudaram no Colégio Pathernon, no Jardim das Paineiras. A Mirele estudou
nessa ecola da 12 até a 42 s&rie do Ensno Fundamental. Quando a Stuacdo ficou mais
dificil fol estudar na escola publica, a E.E. Crigiano Wolkart, ficando 14 da 52 série até a 72
serie. Na 8?2 série foi transferida para a Escola Alfa. Quando foi para o Ensano Médio em

1997, optou pelo Ensino Profissonalizante onde fez dois anos de Processamento de Dados,
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no Colégio Bento Quirino, 0 “Bentinho” . Com a separacdo dos pais, a Stuagéo financeira

da familia piorou e ela deixou a escola privada retornando para a Escola Alfa:

Eu fazia técnico no Bentinho (Colégio técnico Bento Quirino);
estudei dois anos Processamento de Dados. SO que eu tive que vir
para ca porgue eu ndo tinha mais condigdes financeiras (de pagar o
colégio). Entéo, eu tive que voltar para o Estado (Mirele, Escola
Alfa, 2000).

Além das dificuldades econémicas, 0 casd passou a ter problemas de
relacionamento que acabou em separacéo. Edte fator contribuiu fortemente para que a
Mirele perdesse 0 ano escolar. Os conflitos familiares, as mudancas no padréo de vida, as
mudancas de escola, todos fatores relacionados levaram-na a sensacéo de desamparo

e de desinteresse pela escola. Sobre essa fase de sua vida, comentou:

E saber, sa la... é saber que vocé esta sozinha, entendeu. V océ vé
gue tudo va ser diferente, entendeu. Ai eu tive que comecar a
trabalhar; minha mée trabalhava em dois empregos, entdo eu que
cuidava de tudo. Eu me tornei a mée da casa, entendeu. Ent&o foi
um conflito. Foi um conflito que eu passel, mas... passou (Mirele,
Escola Alfa, 2000).

Sim repeti, 0 2° ano colegia. Eu acho, que é porque eu estava
vivendo um momento dificil, porque meus pais estavan se
separando. E ai eu ndo tinha mais vontade de ir para a aula. Eu néo
estudava. Eu fatei muito. E por isso. Eu relaxei muito mesmo
(Mirele, Escola Alfa, 2000).

Mirele, como a grande maioria dos alunos, faz criticas a escola, a baixa
qualidade decorrente de negligéncia da direcdo, da pratica da complacéncia ilimitada para
com todos os tipos de transgressdo e indiscipling, do desrespeito aos professores
merecedores de respeito, do descaso de outros professores para com 0s alunos, do descaso
da direcdo em procurar coibir abusos e permitir que os alunos interessados pudessem ter

aulas decentes. O seu depoimento € indignado:
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A qualidade € muito ruim das escolas |& de perto de casa. E como
eu jatinha estudado aqui na 82 série, minha méae achou melhor me
colocar e ameus irmaos agui nestaescola’ ... “ E etaescolaem s é
um relaxo. A noite, principalmente. E n3o € todo dia que a gente
tem todas as aulas. Meu relacionamento com os professores é bom.
Eu gosto da maioria e eles gostam de mim. Eu percebo isto,
entendeu (Mirele, Escola Alfa, 2000).

Eu sento na primeira carteira. Eu procuro aproveitar o maximo da
aula, porque na minha classe é impossivel voceé prestar a atencéo. E
eu ndo tenho a menor vontade de vir para a aula. Eu n&o gosto de
estudar aqui. E eu ndo gosto e ndo tenho vontade mesmo” ... “O
gue mais me desanima s&o 0s colegas. A classe em S. A bagunca. E
a direcdo ndo tomar frente nisso, entendeu. Eles ndo terem uma
capacidade, ndo s&i se seria este 0 termo, entendeu. Uma
capacidade para reverter esta Situacdo. Talvez, expulsar do colégio
guem eles sabem que ndo estd mesmo interessado, entendeu. Os
mal-elementos. O mais responsavel? Tinha que partir da diretora,
gue é maiora agui dentro. E elando faz nada. Como sei que n&o vai
sair daqui. ... Ela chega senta e fica sentada. Ela n&o abre a boca
paranada. Eladeveriatomar afrente! (Mirele, Escola Alfa, 2000).

Acho que o governo, teria dar aguele empurréo. Agora vamos fazer
um teste e ver quem quer e quem ndo quer mesmo, ficar ai. Porque
tem gente ai fora que et querendo entrar, para aprender, e para
estudar. E essas pessoas estéo tirando a oportunidade dessas outras
gue estdo ai, que ndo tém vagas. E justamente, ndo tem vagas
(Mirele, Escola Alfa, 2000).

Nesse depoimento observamos concretamente a tensdo entre uma concepcdo de
educacdo na perspectiva do mérito, em que ha uma valorizacéo do investimento escolar e as
préticas adotadas nas escolas, a partir das politicas implementadas em direcdo a educacéo
de massas, ndo nitidamente colocadas nesses termos, as quais aumentam a desvalorizagéo
do investimento educacional pela desmoralizacdo do ensino publico. Ou sga, o conflito

entre os valores e a prética, entre 0 proposto e as edratégias assumidas pelos gestores, de
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indiferenca, n&o envolvimento, as quais levam a inglituicdo escolar ao descrédito. N&o na
instituicdo em S, mas nas ingtitui¢cbes publicas, organizadas de acordo com o smulacro da

democratizacéo, cuja traducdo maisfiel seriaa sua mais cruel elitizacéo.

E isso é percebido claramente quando afirma:

Sinto-me desvalorizada, sem duvidass N&o precisaria ser (uma
escolad) privada, mas ter um ensino bom, entendeu. Mas estar num
lugar em que a gente sentisse estar tendo um ensino reamente
firme, naquele lugar. Que ndo é o que acontece aqui (Mirele, Escola
Alfa, 2000).

Essa stuagéo induz, no presente caso, essa jovem estudante a focalizar a
importancia de terminar 0 Ensno Médio na obtencdo do diploma, valorizando sua fungdo

instrumental, sobre todos os outros aspectos.

Acho que a maior importancia (de terminar o colegia) € para vocé
prestar 0 vestibular, mesmo. Porque hoje em dia nem com o
colegial vocé pega um emprego bom. Num ganho razoavel. Entéo é
para prestar uma faculdade mesmo, e ser alguém na vida e ganhar
razoavelmente bem (Mirele, Escola Alfa, 2000).

A escolaridade é vista como estratégia para melhorar o padréo de vida e as
chances de empregos melhores. Pretende no futuro fazer faculdade. Prestou vestibular em
2000, passou numa Universdade privada, porém ndo efetivou a matricula por

impossibilidade de pagar as mensalidades.

Entdo eu faria 0 que eu penso, prestar uma UNICAMP, prestar
Esatistica, fazer o curso da UNICAMP de Edtatistica e depois de
formada fazer o que eu realmente quero e podendo pagar. E eu ndo
pretendo ficar em uma faculdade so: pretendo fazer duas ou trés, se
possivel, parame aperfeicoar (Mirele, Escola Alfa, 2000).

Observamos agui uma visio um tanto hipertrofiada da competéncia via
escolaridade, sem levar em conta a viabilidade pratica desses seus projetos para o futuro: a

Mirele pretende fazer tudo isso trabalhando para custear seus estudos.
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Em 2000 esta jovem estudante estava no terceiro emprego, trabalhando numa
agéncia de clipagem, recebendo R$ 390,00 por més.

Em continuidade, dentro das trgjetorias com reprovagdes contingentes temos o
caso do Marcelo. O Marcelo nasceu em Campinas em 1982, tendo portanto dezoito (18)

anos em 2000.

Seu pai, um vendedor de carros aposentado, com setenta e quatro (74) anos de
idade, casou-se duas vezes. Do primeiro casamento teve trés (3) filhos e do segundo, com a
méae do Marcelo, dois (2) - ele proprio e uma irma com vinte e um (21) anos, que faz Fisca
na UNICAMP. O pa fez até a 62 s&rie, mas ha sais (6) anos separou-se da mée e voltou

para a Bahia, suaterranatal.

A mée, cabelareira, edeticista, quarenta e nove (49) anos, € socia-proprietaria
de um saldo de beleza no Bairro Ponte Preta, e tinha terminado a 82 série, quando conheceu
0 pa e s casou. Apos a separacdo, fez supletivo de Ensno Médio e pretende prestar
vedtibular para o Curso de Direito.

A irma universtéria e o0 Marcelo sempre estudaram em escolas privadas. no
Doctus, depois no Colégio Pio Xll; e o Marcedo no Ensno Médio fez dois anos de
Processamento de Dados no Colégio Sdo Luis, o colégio profissonalizante que funciona no

Pio XII, no periodo noturno.

Foi reprovado na 62 série quando estava no Doctus, coincidindo esse fato com a
separagao dos pais. Tinha doze (12) anos na época e os problemas familiares levaram-no a
estudar pouco. Depois da reprovacdo foi transferido para o Pio XI1, onde terminou 0 Ensino

Fundamental.

Segundo seu depoimento o ingresso no mundo do trabalho, como auxiliar de

escritorio, levou-o ao ensno noturno.

Eu tive que ir para a noite porque eu tinha que comecar atrabahar.
Ai eu paguei um ano de Processamento de Dados. Colégio da
Noite. SO que la € quase a mesma coisa daqui. SO que pagar pra
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estudar num colégio que tem a mesma categoria dum publico,
prefiro um publico (Marcelo, Escola Alfa, 2000).

Critica a escola como todos 0s outros informantes e compara:

Era diferente no Pio XII. La tinha que estudar, porque se vocé néo
tirava a nota vocé repetia. Aqui ndo. Vocé ndo repete. Aqui eles
falam vocé vai ficar pro final do ano. Mas 0 méximo gue acontece é
voceé ficar para Janeiro (recuperacéo), fazer um trabahinho em casa
eir embora (passar de ano) (Marcelo, Escola Alfa, 2000).

Antes eu estudava (em casa), mas agora ndo estou estudando na
(Marcelo, Escola Alfa, 2000).

V ou bem aqui naescola. E sossegado (Marcelo, Escola Alfa, 2000).

Como em quase todos os depoimentos a mesma questdo colocada da
diminuicdo das exigéncias, por conta da propria forma como esta estruturado o ensno, em

cima da banalizagdo da aprendizagem e do conhecimento:

E tudo. (o que leva ao ensino fraco) Entendeu. E o professor que
desanima de dar aula porque o pessoal ndo da valor. E eu também
gue fico com preguica de vir na aula, porque fico cansado e né&o
venho. Fato muito. Fato pra dormir, falto pra namorar... Sexta-
feira ninguém vem na aula. Vocé vem no colégio e o pessoa sobe
na classe pra baguncar la dentro, pra dar risada. Se ndo quer, ai
desce pra baguncar no pétio. E isto sempre. Pelo menos na minha
classe € assm. Tem outras que so diferentes, mas a minha € assm
(Marcelo, Escola Alfa, 2000).

Condgdera gue a maior importancia da escola media esta na “ preparacéo para o
vestibular que permita uma melhor qualificacdo para o futuro” . Pretende prestar vestibular

para o curso de Direito e justifica sua escolha também em termos préticos.

Vou prestar vestibular. Vou prestar para Direito. Escolhi Direito
porque € uma area que abrange muita coisa. E uma area grande.
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Tipo posso ter preferéncia por fazer varias coisas. Posso fazer
faculdade e depois escolher 0 que eu vou ser. Posso prestar
concurso para alguma coisa. N&o preciso ser s0 advogado (Marcelo,
Escola Alfa, 2000).

Em Campinas a area de Direito é tudo particular. E é caro. Para
vocé entrar em S&o Paulo numa USP vocé tem que ter uma costa
guente mesmo para vocé estudar, tem que fazer cursnho, estudar
num colégio bom. Porque aqui neste colégio vocé ndo tem base. SO
Se eu ralasse muito mesmo. Mas eu ndo consigo entendeu. Ai entéo
eu vou prestar uma PUC, ou uma UNIP ver se eu paso. Se eu
entrar ai eu dou um jeito depois pra pagar... (Marcelo, Escola Alfa,
2000).

Por ocasdo da entrevista trabalhava na C&A, no setor de carga e descarga de
caminhdo de mercadorias, um trabalho “bem bracal” que nd I|he trazia nenhuma
realizacdo, mas que era suportavel. Ganhava um saario minimo e ndo era registrado,

segundo €ele por estar na “fase do quartel” .

Sua trgjetdria escolar revela uma reprovacdo contingente provocada por fatores
circungtanciais familiares, que também, de certa forma, marcam 0 seu trgeto socid,
pontuado de altos e baixos, com periodos de melhoria na condicdo socia, seguidos de

momentos de restricdes de consumos e gastos.

O Marcelo busca promover-se socialmente como proprietario e autbnomo no
trabalho.

Enquanto os trés primeiros casos deste grupo estiveram associados a uma
ruptura nas trgjetorias familiares decorrentes da separacdo dos pais, 0 caso que ora
relatamos refere-se a uma associagdo entre a reprovacao do aluno, o falecimento do pa e
pauperizacdo familiar: tratase da SOnia, jovem de dezoito (18) anos, nascida em

Campinas.

Seu pai, descendente de sirios-libaneses foi criado por um tio médico, solteiro e

duas tias solteiras, por uma série de razdes pessoais. Segundo a mée da Sbnia, 0 pa teve
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uma educacdo muito boa. Completou o Ensno Médio no colégio Sdo Luis onde fez o
Curso de Contabilidade.

Aos dezessate (17) anos comegou a trabalhar em um Cartorio, no segundo
Tabelionato de Campinas, |a permanecendo até apos 0 casamento. Passado algum tempo
foi morar numa chécara em Valinhos, de propriedade de um tio. Ele cuidava da chacara.
Depois abriu um restaurante egtilo francés na General Osorio, no ano de 1979. Tiveram
muito sucesso, ganharam dinheiro, com muito trabalho. Passados uns quatro ou cinco anos
0 centro jA comegcava a e deteriorar. Apareceu um comprador e eles venderam o

restaurante.

Compraram uma casa no Bairro da Ponte Preta e mais tarde um restaurante em
Bertioga, que por uma S&ie de contratempos acabou por ser transformado em uma
danceteria, frequentada pelo pessoal que trabalhava na construcdo da Riviera de S&o
Lourenco. Por época teve inicio a doenca cardiaca do pai, que foi se agravando.
Moraram alguns anos em Bertioga. Venderam a danceteria e voltaram para Campinas, para
facilitar o tratamento do pai, que nessa época comegou a trabalhar como representante

comercial de uma fabrica de plasticos.

Cada mudanca de ramo representava uma perspectiva de futuro melhor,
antecedido por uma fase de incertezas e de dificuldades econbmicas. Mas os tios sempre
Ihes davam apoio, quando as dificuldades aumentavam. A méae também, sempre atuava

como colaboradora do pai que possuia o perfil do negociante destemido e empreendedor.

A méae da SOnia, era filha de um dono de padaria, estudou até a 82 série do
Ensno Fundamental, sempre em escolas publicas, tendo feito o Curso Profissonalizante do
Colégio Bento Quirino, o Bentdo (Escola Estadual). Era em tempo integral e passava o dia
na escola. Seus pais s0 tinham estudado até a 42 série do Ensno Fundamental. Segundo a
méae da SOnia seus pais eram “meio ignorantes’. Trabalhou durante varios anos como
telefonista e desde quando o marido montou o restaurante de Campinas passou a trabalhar
junto com ele, inclusve na representacdo comercial, porque o marido ja tinha tido dois

enfartes.
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Casaram-se cedo tiveram quatro (4) filhos. duas filhas e dois filhos. A filha
mais velha fez Faculdade de Direito e Pos-Graduagéo Lato-Sensu, sempre com a guda dos
tios do pai. Essa filha sempre estudou no Colégio Pio XlI, e permaneceu em Campinas,
mesmo quando a familia mudou-se da cidade. Trabaha numa empresa e mantém um

padréo de consumo relativamente alto.

O segundo filho estudou apenas em Escolas Publicas, na Escola Alfa, que
“antes era excedente’” segundo a mée. Em 2000 estava no 2° ano do Curso de Propaganda e

Marketing da UNIP e trabalhava numa empresa de Telefonia Celular.

A terceirafilha € a SOnia, e segundo a mée, € a que recebeu menos atencdo e a
gue estudou nas piores escolas. O quarto filho € um garoto com oito (8) anos que nasceu

dez (10) anos depois da Sénia, quando o pal ja estava bem doente.

Quando o pai faleceu, a mé&e ficou com a representacéo comercial. No entanto a
firma faliu e sem uma profissdo definida nd0 conseguia arrumar emprego. A Stuagdo
agravou-se quando a mée também ficou extremamente doente e teve que submeter-se a
uma cirurgia delicada no cérebro. A familia dividiu-se, e apos vérios rearranjos, Sonia foi
morar com a irma no Cambui. A mée voltou para a casa dos pais em Souzas, juntamente

com o filho cagula e filho moco, com os tios do pal.

Em meio a toda essa turbuléncia na vida familiar, no ano em que o pal faleceu
Sonia foi reprovada, na 82 série. “ Repeti a 82 Série. Acho que foi mais assim, porque foi na
época que 0 meu pai morreu e sabe ficou aquela coisa, assim...” (SOnia, Escola Alfa,
2000).

Fez da 12 a 42 série em Bertioga, numa escola estadua de |a. Depois estudou na
Escola Municipal Thomas Alves, em Souzas e quando entrou no Ensno Médio veio morar

com airmano Cambui, a dois quarteirbes da Escola Alfa.

A mée atribui a maioria dos problemas gque tem a falta de uma escolaridade que
lhe desse uma formagdo, uma profissdo e devido a isso estimula os filhos aos estudos

prolongados:
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Eu vgo como a coisa mais importante na vida deles que eles
estudem. Egtimulo e falo: Mais importante é o estudo Porque se
voceé tiver uma formacdo profissonal, vocé esta quieto, sossegado.
Agora, se vocé ndo tem, se va virar 0 que? Um Jodo Ninguém
como eu. Hoje, uma vilva, desamparada, e ndo tenho condicdo de
arrumar um emprego para mim. O gue eu poderia fazer? Trabahar
em restaurante? Poderia, com maior classe, dignidade e respeito.
Mas acha? (D. Isa, m&e da Sbnia, Escola Alfa, 2000).

S6nia em 2000 prestou vestibular para Psicologia na UNIP, passou porém néo

se matriculou por ndo ter como pagar a mensalidade. Sobre esta questéo afirma:

Sempre fomos estimulados a estudar. Tem que estudar, né porque
$endo... Com certeza... Minha irma fez faculdade, meu irméo esta
fazendo e eu também vou fazer... ninguém pensa em parar de
estudar (S6nia, Escola Alfa, 2000).

Faz criticas contundentes a sua escola, extensiva a todas as escolas publicas, de

uma forma ressentida:

Esta escola? Esta escola? Pra mim n&o ocupa nenhum espaco, na
minhavida. Que eu venho aqui para passar de ano. N&o tem matéria
direito, uma bagunca. Ninguém aprende nada. Eu n&o aprendi nada
aqui neste ano. Tem que ver que é a noite. Isto é diferente. La
também... Toda escola tem bagunca, tem professor ruim, tem
professor bom... La também. Mas, sai 14, aqui nesta escola, agui
nesta escola eu n&o aprendi nada. Aqueles meninos la do fundo. A
turma da gente também conversa, mas tem respeito, ndo €, com 0s
professores. Eles sO fazem bagunca. SO querem passar de ano para
depois trabalhar. Ninguém pensa em vestibular, em nada disso. Eles
ndo tém nada na cabeca. N&o estdo nem ai para nada. Entéo nem sai
porque vém para escola (Sonia, Escola Alfa, 2000).

Quando edta vazia a aula, até da para prestar atencdo em tudo
(Sb6nia, Escola Alfa, 2000).
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Eu acho que € o aluno, o responsavel por esta situagdo. E o auno,
com certeza. Mas a Escola também tem que dar um jeito, mas é
impossivel mudar uma pessoa de uma hora para outra. Geramente,
durante a aula eu tento, né, prestar atencdo em alguma coisa. Mas
nunca acaba dando certo, porgue é uma bagunca. Ai vocé acaba
virando para o lado, e comega a conversar, hum para um minuto
(Sb6nia, Escola Alfa, 2000).

Olha, nem sei direito. Acho que os professores tém que ser mais
assim, teriam que mandar mais... A professora de Portugués ela da
um berro, todo mundo péara, sabe. Ensina pelo menos alguma coisa.
Ela pelo menos ensina. Va do professor também (Sonia, Escola
Alfa, 2000).

Ou sga, o téo faado ma-edar educacional afeta indistintamente, tanto os
professores™ como os alunos. Aqueles, pelas precérias condices de trabalho, e estes, pelas

precarias condigdes para a aquisicdo dos conhecimentos escolares.

SOnia atribui um valor instrumental ao término do Ensino Médio porque Ihe
permite prosseguir os estudos e arrumar um emprego. Cita o exemplo da empresa de
telefonia celular onde trabaha seu irméo que sO admite universitarios. “SO que para
trabalhar na Tess tem que ter Faculdade. Entdo tem que primeiro entrar na Faculdade

para depois entrar 1&” (Sbnia, Escola Alfa, 2000).

E importante (terminar o colegial) para depois seguir os estudos. E
também dliviar... Porque, para mim € um aivio sair desta escola
(Sb6nia, Escola Alfa, 2000).

Quanto ao futuro escolar manifestou vontade de fazer Fisoterapia, num

primeiro momento, porém como O curso € caro e em tempo integral impedindo-a de

®. Sobre as transformagdes do sistema escolar em direcdo a uma educacdo de massas e todos os
desdobramentos que resultam no mal-estar docente (malaise enseignant, teacher burnout), ver Esteve, J, In:
No6voa, A .Profissdo Professor. Porto: Porto Editora, 1995.
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trabahar, o projeto ficou inviabilizado. Optou por Psicologia, passou, porém ndo pode se

matricular como ja afirmamos.

Durante o Ensno Meédio fazia trabalhos esporadicos como vendedora de
roupas, em periodos de promocado de vendas ou desfiles de modas e jdias, fato favorecido
por sua aparéncia e desenvoltura no uso da linguagem. Em abril de 2001 estava empregada,
com registro, numa loja. Por outro lado, de sua parte, ndo havia uma procura sstematica
por trabalho, enquanto estava no Ensino Médio. Tanto que se identificava prioritariamente

como estudante.

A SOnia inclui-se naguela categoria de jovens estudantes para quem o trabaho
sstematico deve ter inicio apds o término do Ensno Médio e para quem o periodo de

estudos € um rito de passagem e uma credencial para 0 curso superior.

O Ultimo caso desse grupo refere-se a trgetdria escolar da Deise, da Escola
Beta, vinte (20) anos, a cagula de uma familia condtituida pelo pai, mée e mais trés irmaos.
Uma irma mas velha com vinte e seis (26) anos, andista de Sstemas formada pela
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, um irmdo com vinte e quatro (24) anos que
possui Ensno Médio completo, casado, com duas filhas, uma irmé com vinte e um (21)
anos, que edudou processamento de dados no Colégio Teécnico Bento Quirino, “0
Bentinho” , e s6 ndo fez faculdade porque n&o obteve o seu diploma de Ensino Médio em

decorréncia do ndo pagamento das mensalidades escolares.

O pai, natura de S&o Caetano do Sul, fez até 82 sgrie e tem formagdo como
torneiro mecanico pelo SENAI. Sua familia trabalhava com transporte de caminhao:
viggavam para o Mato Grosso, Goids, para Minas Gerals, Parana e outros edtados

brasileiros. Hoje € chaveiro, “um bom profissional” segundo a mée.

A mée, D. Laura, trabalha com marmitex e venda de salgadinhos, e viveu sua
infancia no interior de S&o Paulo. Seu pa era administrador de fazenda de café e gado em
Gavinherim perto de Lins. Era uma familia grande com sais filhos. Quando tinha por volta
de nove (9) anos seu pal morreu e acabaram mudando para a cidade. Enquanto moravam na

fazenda,
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A vida era maravilhosa: porque a gente tinha muito porco; tinha
vaca e também do meu pa - porque ele ganhou uma novilha e ai foi
aumentando; tinha galinha, peru, pato, tinha verdura, mandioca,
milho que o meu pai plantava no quintal. Porgue tinha uma casinha
e um quintal. Porque era uma colénia. Todo mundo tinha 0 seu
pedaco. E cada um fazia o0 seu quintal como queria (D. Laura, mée
daDeise, Escola Beta, 2000).

JA morando na cidade, sua experiéncia com a escola foi desastrosa, tendo sido
retida quatro (4) anos na primeira série. Com isso parou de estudar e em Getulina, (SP) aos
treze (13) anos passou para a 22 série. Sentiase rgjeitada, e reagia, segundo ela a

discriminacéo da professora, sendo expulsa da escola por agredi-la.

No trabaho também passou por experiéncias traumatizantes como empregada
domeéstica, além de sentir-se muito discriminada por ser filha de mée negra. Veio para S&o
Paulo e casou-se logo. No casamento também, nos primeiros tempos foi dificil a vida: o
marido lhes garantia uma boa condicéo de vida, mas ela sofria por conta de maus tratos e

problemas conjugais.

Mudaram-se de S&o Caetano para Campinas no ano de 1983 e aqui foram

melhorando cada vez mais economicamente;

Tinha oficina no Taquaral. Tinha apartamento em S&o Paulo, tinha
casa no Jardim Euling, tinha casa no Taguaral. N6s era muito bem
de vida As meninas estudavam no Colégio S&o Jos2. A Dese
estudou no Bentinho, A Claudia estudou no Bentinho e no Batista.
Antes no Ari Monteiro Galvao. Entdo a gente tinha uma vida boa ,
tinha do bom e do melhor: tinha empregada, tinha faxineira, tinha
baba (D. Laura mée da Deise, Escola Beta, 2000).

Em 1991 compraram a casa em gque moram até hoje na Vila 31 de marco. lam
passar 0s imoveis para os filhos quando acabaram perdendo tudo: o marido havia sido
fiador do irmd&o na compra de um caminhd novo e o0 cunhado ndo pagou as duplicatas.
Com os juros elevados e a inflagdo do periodo precisaram vender tudo para saldar as

contas. Passaram necessidades e o marido ficou com o servico de chaveiro. Muitas vezes
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ndo tinha servico, e com isso ficavam sem receber nada. A filha mais velha continuou
estudando na ETEC e a outra no Colégio S&o Jose. Porém tiveram que deixar as aulas de
natacao, violdo, ballet. 1sso repercutiu muito na vida dos filhos, gerando revolta na Delse e
no filho, principalmente. Depois disso 0 marido “ comecou a beber” , teve cirrose e q