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Resumo

Paes de Carvalho, Cynthia; Brandao, Zaia. Entre as Promessas da Escola e 0s
Desafios da Reproducéo Social - Familias de Camadas Médias do Ensino
Fundamental a Universidade. Rio de Janeiro, 2004, 328p. Tese de Doutorado —
Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.
Inspirado nas pesquisas de Pierre Bourdieu, o estudo focaliza a relagéo dos
estudantes universitarios com o conhecimento académico e a Universidade, no
contexto das transformacdes e desafios colocados para a reproducdo social das
camadas médias urbanas brasileiras no final da década de 90. Foi realizado um
estudo de caso com graduandos de Engenharia Elétrica e Direito da PUC-Rio no
ano 2000 com base num conjunto variado de fontes, abrangendo desde as
respostas a diferentes questionarios até as informacdes académicas e
administrativas disponiveis na Universidade. Para a analise foi construida, para
este grupo, uma tipologia dos percursos escolares do Ensino Fundamental até a
Universidade. Dessa forma, a partir da interlocucdo com a literatura da sociologia
da educagéo sobre a transmissdo intergeracional do patrimonio cultural nas
camadas médias, pode-se discutir e aprofundar algumas das interpretacoes ja
consagradas sobre as estratégias familiares de reproducéo do status social,
particularmente no que toca aos investimentos educacionais. Dentre outros
aspectos relevantes, o estudo mostrou — dentro dos limites dos dados disponiveis -
a influéncia do volume e da estrutura do capital cultural das familias na
construcdo das estratégias educativas familiares e do habitus dos jovens
pesquisados. Embora ndo tenha sido possivel identificar padrées muito
diferenciados de escolha entre as fracdes de camadas médias estudadas, constatouse
a tendéncia ao desenvolvimento de uma relacdo pragmaética e instrumental com

a escola. Finalmente, a pesquisa reuniu alguns elementos sobre o que se poderia
chamar de habitus escolar universitario forjado ao longo do curso superior, em
cuja constitui¢do interagem as disposi¢des engendradas tanto no “mundo natal”
como nas relagdes experimentadas no processo de socializagéo universitaria,
particularmente as correlatas ao espago socioprofissional da graduacéo escolhida.
Palavras-chave

Familia; escola; trajetdria; camadas médias; reproducdo social; ensino

superior; conhecimento; estratégia.



Abstract

Paes de Carvalho, Cynthia; Branddo, Zaia. Between the Promises of the School
and the Challenges of Social Reproduction: Middle Class Families from the
Elementary School to University. Rio de Janeiro, 2004, 328p. Thesis —
Departamento de Educacéo, Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.
Inspired by Pierre Bourdieu’s researches, the study focuses on the relationship
university students build with academic knowledge and the University, in the
context of changes and challenges Brazilian urban middle classes face to their
social reproduction by the end of the 90°’s. A case study has been developed at the
Catholic University of Rio de Janeiro with students of Electrical Engineering and
Law, who graduated at year 2000, based on a variety of data sources ranging from
questionnaires to academic and administrative information available in the
University. A typology for the different school trajectories of the group, from the
elementary school to the University, has been built for the analysis. This has
made possible a dialogue with the literature in sociology of education about the
intergenerational transmission of the cultural inheritance within the middle
classes, enabling to discuss and deepen some of the existing interpretations about
the family strategies of social status reproduction, particularly referring to
educational investments. Among other relevant features, the study has shown —
within the limits of the available data — the influence of the volume and the
structure of the cultural capital of the families in the building of the educational
family strategies and the habitus of the youngsters researched. Even though it has
not been possible to identify very different patterns of choice, among the middle
class fractions studied, a tendency to develop a pragmatic and instrumental
relationship towards the school has been established. Finally, the research has
assembled various elements about what could be called a university student
habitus forged through the college graduation, in the constitution of which interact
the dispositions produced both in their “native world” and in the relationships
experimented during their university socialization process, particularly those
related with the socioprofissional space of the chosen graduation course.
Keywords

Family; school; trajectory; middle classes; social reproduction; university;
knowledge; strategy.
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I. UMA ODISSEIA

Porque serd que um trabalho quando comeca a se aproximar do fim vai
ficando cada vez mais com jeito de Odisséia, essa viagem quase
interminével de Ulisses de volta para Penélope? Esse trabalho tem para
mim esse sabor, o de uma longa viagem de volta e recomeco, cheia de
aventuras, desesperos, dividas, perigos... Espero que o comeco da
historia, apresentada a seguir como introducéo, fornega algumas pistas
das ambig0es e, talvez, dos previsiveis percalgos da empreitada sonhada.
I.1. Introducéo

A investigacéo pretendida sobre as rela¢des que estudantes universitarios
estabelecem com o conhecimento e a Universidade inscreve-se no
desafio de compreender melhor e mais criticamente um universo que me
€ bastante familiar. Provenho de uma familia de profissionais liberais -
pelo menos quatro gerages de médicos, advogados e engenheiros - cujo
discurso sempre conjugou o valor do trabalho e da educagé&o formal com
uma tradicdo cultural que se expressava tanto nas historias do tataravo
Visconde de Maué quanto nos livros, fotos e objetos passados de uma
geracgao a outra com suas histérias de viagens, lugares, pessoas e nomes
de outras familias. Este “mundo natal” foi reafirmado no meu percurso
escolar, todo ele em escolas catdlicas, dentre as mais tradicionais na
cidade, como quase todos os membros de minha familia.

Durante minha licenciatura em Fisica cursada na PUC-Rio na década de
70, revisei os valores e, sobretudo, a ideologia que marcara minha
formacao até aquele momento, optando pela militancia catdlica de
esquerda e, posteriormente, escolhendo como perspectiva profissional e
intelectual o campo da educagéo.

Em minha trajetoria, o desafio do conhecimento e a curiosidade sobre o
mundo e as pessoas foram uma marca que definiu o contetdo e a
formatag&o progressiva de meus engajamentos profissionais e
intelectuais. A experiéncia em trabalhos de educacéo popular, bem como
14

a bagagem intelectual e de pesquisa adquirida a partir do Mestrado em
Educacéo no Instituto de Estudos Avancados em Educacéo (IESAE) da
Fundagé&o Getulio Vargas no Rio de Janeiro, impulsionaram o
engajamento em diversos empreendimentos sociais e em algumas
iniciativas de pesquisa social. O foco prioritario foram situagdes de
marginalizagéo social e violéncia, em torno do qual participei de diversas
assessorias e projetos de formacédo de educadores, realizei alguns
trabalhos de pesquisa e, posteriormente coordenei projetos e instituicdes
do Terceiro Setor. Nessa caminhada, a interface escola-familiaconhecimento,
mostrou-se um nucleo significativo para a compreenséo de

motiva¢des, comportamentos e trajetorias individuais e, ndo poucas
vezes, pude me valer de observagdes e intuicdes cultivadas a partir desta
matriz, na minha atuagéao profissional.

Embora tenha na maior parte de meu percurso profissional e académico
trabalhado sobre as questdes relacionadas aos excluidos da sociedade,
na escolha do tema para o doutorado em educacgao resolvi ampliar meu
horizonte de investimento intelectual, numa inflex&o critica sobre
trajetérias que poderiam ter muito em comum com a minha histoéria
pessoal. Optei assim por deixar-me desafiar pela complexidade do



familiar: estudantes universitarios oriundos de camadas medias e altas da
sociedade. Mobilizada pela leitura de alguns textos de Pierre Bourdieu e
Bernard Charlot, concentrei minha curiosidade na relagéo entre familias e
processos de escolarizagdo, com uma énfase particular na relacdo com o
conhecimento1 e a Universidade.

Espero que este trabalho possa contribuir para ampliar a inteligibilidade
destas relagbes complexas que engendram a construcao das
potencialidades intelectuais e profissionais das novas geragoes de
universitarios, cada vez mais desafiadas pela necessidade de insercao
num mercado de trabalho globalizado, marcado por incertezas de todo

tipo, especialmente quanto as formagdes profissionais disponiveis e as
1 Em todo o texto, o termo conhecimento é utilizado no sentido de conhecimento académico ou
escolar, ou seja, aquele que se configura nos contetidos curriculares. Mais adiante estes termos
serdo discutidos em maior detalhe.
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expectativas em relagdo ao papel social da Universidade nesse contexto.
[.2. Delimitando um objeto de estudo

No mundo todo, a centralidade econdmica da questado do conhecimento
(Borén, 1995) tem acentuado a preocupag¢do com sua produgéo e
distribuic&o através do sistema educacional. No caso brasileiro, a
importancia politica da questéo tem reforcado a relevancia da avaliagéo
do sistema educativo, tanto no que se refere a sua democratizagdo, como
do ponto de vista de sua eficiéncia. Nesse aspecto, observa-se a
preocupagdo crescente com a capacidade do sistema de oferecer uma
formacao para a ‘empregabilidade’, isto é, formar profissionais flexiveis,
‘multidisciplinares’, ‘multifuncionais’, possuidores de uma sdlida base geral
de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais, que possam se
adaptar com rapidez as demandas cada vez mais variaveis e volateis do
mercado.

Desse ponto de vista, o debate publico tem sido alimentado
periodicamente pela politica de avaliacéo do ensino superior do Ministério
da Educacéo, sobretudo através do Exame Nacional de Cursosz. Cada
vez mais a sociedade tem sido convocada a repensar a questao da
formacao profissional, em particular a de nivel superior, e com ela o
proprio papel social da Universidade. O estudo proposto pretende
contribuir para o aprofundamento deste debate, investigando as relagbes
gue estudantes universitarios estabelecem com o conhecimento e a
Universidade ao longo de seu processo de socializagdo. Nesse sentido,
considero que o ambiente escolar e o préprio processo de escolarizacéo,
além do contexto familiar, ocupam um lugar privilegiado nas biografias
individuais, constituindo 0s agentes sociais que participam dos diversos

espacos e redes sociais.

2 O Exame Nacional de Cursos — ENC, é um dos elementos da prética avaliativa, criado pela Lei
9.131/1995. Tem por objetivo alimentar os processos de decisao e de formulacdo de acdes voltadas
para a melhoria dos cursos de graduagdo. Visa a complementar as avaliages mais abrangentes das
instituicBes e cursos de nivel superior que analisam os fatores determinantes da qualidade e a
eficiéncia das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, obtendo dados informativos que reflitam,
da melhor maneira possivel, a realidade do ensino (INEP-2000).
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Compilando e analisando dados sobre a escolarizacdo e o background
familiar destes agentes, pretendo ampliar a compreenséo sobre a relagéo

gue estabelecem com o conhecimento escolar ou académico, enquanto



relagdo social cujo sentido se constréi no quadro das condi¢fes de
existéncia e expectativas desse grupo social, expressando,
simultaneamente, as relagdes sociais que estruturam a sociedade
(Charlot, 1996).

A andlise sera construida a partir de dados sobre as trajetorias escolares
de estudantes universitarios da PUC-Rio, provenientes, via de regra, de
familias de camadas médias altas, a luz da interacéo de seus habitus
familiares com seu processo de escolarizagédo (Nogueira, 1995: 12). Além
de buscar ultrapassar a caracterizagéo de seu perfil sdcio-econémico e
cultural e de suas trajetorias escolares, espero reunir elementos para uma
melhor compreenséo da transmisséo intergeracional do patrimonio
cultural familiar e das estratégias desenvolvidas pelos agentes e suas
familias, particularmente no campo escolar.

I.3. Definindo um olhar - contribui¢gdes tedricas fundamentais

No campo da Sociologia da Educacéo, a relevancia da influéncia da
origem familiar sobre o conteddo e a direcao da escolarizagdo da prole
tem sido um tema recorrente. Desde a década de 60, inumeros esforgos
de investigacdo se voltaram para a prevaléncia das vantagens de
background social no desempenho escolar dos alunos, no sentido de
buscar explicar e conhecer melhor os fatores determinantes de seus
resultados escolares, contribuindo decisivamente para o desenvolvimento
de uma sociologia das desigualdades educacionais.

Na década de 70 desenvolveu-se a principal matriz tedrico-metodoldgica
que buscou ultrapassar as perspectivas ‘culturalistas’ e se opds as
concepgdes ‘funcionalistas’ da relagéo educacéo e sociedade: a
perspectiva ‘conflitualista’ dos chamados ‘tedricos da reproducao’. A partir
da década de 80, a linha tedrico-empirica denominada grosso modo de

reprodutivista, seria reconsiderada e, em parte refutada, com base,
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sobretudo, na Nova Sociologia da Educacéo de inspiracdo inglesa, com
forte aporte de estudos micro-sociais inspirados em abordagens
interacionistas e etnogréficas (Forquin, 1995).

O movimento das pesquisas que se seguiram buscou abrir a ‘caixa preta’
da escola e descobrir como esta convertia desigualdades sociais de
entrada em desigualdades escolares. Do fim dos anos 80 para ca
assistimos a um grande esforco, sobretudo por parte dos pesquisadores
de lingua francesas, para penetrar nos mistérios da socializa¢&o familiar e
de sua relagcdo com os processos e trajetdrias de escolarizagdo da prole.
Desta forma, a questéo das trajetorias escolares tipicas e atipicas, das
diferentes formas da transmisséo da heranga cultural, das diversas
estratégias empregadas na escolarizagéo dos filhos, vem merecendo
cada vez mais atencgéo por parte dos sociélogos da educagéo.
Considerando a amplitude e a fecundidade da obra de Pierre Bourdieu
que, desde o estudo pioneiro Les Héritiers em 1964, marcou de forma
paradigmatica o campo da sociologia da educacéo, particularmente na
reflexdo sobre a relagéo dos diferentes grupos sociais com a cultura e a
escola (Forquin, 1995), decidi elegé-lo como interlocutor-chave e principal
referéncia tedrica para este trabalho.

[.3.1 - Bourdieu e a relagdo social com o saber

Para Bourdieu a relagdo com o saber é necessariamente uma relagdo



social: tanto por ser construida no espaco das trajetorias sociais dos
agentes, como pelo que se considera e reconhece como saber, que
sempre é socialmente definido, inclusive no que tange as competéncias
técnicas exigiveis pelo sistema de ensino e pelo mercado de trabalho. O
conjunto destas competéncias, consideradas necessarias pelo sistema
educacional e pelo mercado de trabalho, se coaduna aquelas possuidas
pelos grupos dominantes. Para o autor, sdo estes grupos que, em ultima

instancia, definem o conjunto de saberes e habilidades socialmente

3 Lahire, Charlot, Zeroulou, Laurens, Montandon, Rochex, Terrail, entre outros (cf. Forquin,
1995).
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pertinentes ou ‘legitimos’, conforme o capital por eles possuido e sua
tradicéo histérica, consolidando o que Bourdieu chama de “arbitrario
cultural”.

A cada forma de aprendizado corresponde uma modalidade de relagéo
com a cultura, ou o saber, que é construida desde o aprendizado precoce
no mundo natal e produz relagdes determinadas com os bens culturais
(Bourdieu, 1979). Tal relagdo com o saber se fundamenta no habitus,
conceito decisivo na obra deste autor, através do qual ele organiza sua
proposta de superagao das leituras objetivistas e subjetivistas com uma
andlise das praticas sociais que articula dialeticamente construtivismo e
estruturalismo (Bourdieu, 1998).

I.3.2 — Habitus, campos e capitais

Habitus sdo conjuntos socialmente construidos de disposicdes
incorporadas que atuam como principios geradores de praticas sociais
(Bourdieu, 1979: 190) e operam como uma espécie de ‘energia potencial’
(como na fisica classica), acumulada pelo agente ao longo de sua
socializagédo: um ‘potencial’ para agir, enxergar, pensar, sentir, perceber e
‘significar’ o que faz, produzindo ‘esquemas classificatérios’ ou esquemas
de visao e divisdo que definem ‘o qué’ e o ‘como’ se vé. Semelhante a um
‘codigo genético’ do agir social, o habitus funciona como uma matriz
geradora de préticas coerentes e adaptadas ao ambiente social que
engendra as disposi¢des que o constituem (Bourdieu, 1998: 111).

Cada grupo social possui esta espécie de ‘marca de origem’ que lhe
permite interpretar seu proprio agir e sua interacdo com os demais
agentes no espaco social. O habitus, como “estrutura estruturada e
estruturante", confere ao agente um sentimento de coeréncia,
naturalidade ou necessidade tacita ndo racional. Trata-se de um ‘senso
pratico’ ou "sens du jeu", um “ser” que é ao mesmo tempo um “dever ser”
(Bourdieu, 1984: 72). Este ‘senso préatico’ engendra praticas e
expectativas “razoéveis”, especialmente nas situacdes homdlogas as
condi¢des sociais em que foi produzido (Bourdieu, 1998: 84-85).
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Ao longo de todo o processo de socializagdo, particularmente no
ambiente familiar e escolar, cada individuo constr6i uma determinada
relagdo com a cultura e o saber, que o marca através do habitus. Nesse
processo, o sistema de ensino transmite e reforga ndo apenas um saber
ou um conjunto de conhecimentos, mas, sobretudo um “savoir-faire”, uma
relagcdo com o saber, um habitus escolar, ou mais exatamente, uma “arte
de por em pratica o saber” (Bourdieu, 1984: 81-82). Para o autor, uma das
funcdes sociais da escola basica € inculcar o “reconhecimento sem



conhecimento” (Bourdieu, 1994) da cultura dominante, através da
aceitacao técita de seu valor universal e, portanto, de sua legitimidade.
Além disso, como lembra Romanelli (1995), o sistema educacional
contribui de forma importante para delimitar o campo de possibilidades
das trajetorias sociais futuras dos agentes, pois, embora nédo transmita
propriamente um capital social, € um espaco privilegiado para a
construcdo de redes de relagbes sociais que complementam e ampliam o
capital social familiar e com frequéncia se revelam importantes na vida
profissional posterior. Em processos de escolariza¢cido em instituicdes de
grande prestigio social (onde estudam os filhos das elites), pode chegar a
se constituir quase que uma “nobreza escolar hereditaria...” (Bourdieu,
1998: 39), retratada inclusive nos quadros de ex-alunoss, muitos dos
quais ocupam ou ocuparam posi¢des de destaque na sociedade, que
recordam a tradigdo que cada nova geragao de estudantes tem o
privilégio de partilhar, reencontrando-se com seus antepassados de
classe.

Se o habitus orienta as praticas dos agentes, estas s6 ocorrem na medida
em que interagem em uma situagao social objetiva. Assim, para Bourdieu,
a pratica é fruto de uma relacao dialética entre uma situagdo e um
habitus. Nos trabalhos que realizou a partir da década de 70, o autor
passou a denominar tais situagdes de “campos” (Martins, 1990: 67-68),

4 Em algumas escolas tradicionais no Rio de Janeiro, estes quadros, distribuidos pelos corredores,
operam como mensagens ‘vivas’ de refor¢o do sentimento de pertencimento a um grupo especial
na sociedade, um “celeiro de lideres ungidos’ ndo s6 por sua tradi¢do familiar, mas, sobretudo, por
sua experiéncia escolar distintiva, como um titulo de ‘nobreza escolar’ com o qual séo
reconvertidos os antigos titulos nobilidrquicos em escolares (Bourdieu, 1998: 39).
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espacos sociais estruturados diferencialmente de forma relativamente
autdonoma uns em relagdo aos outros.

Cada campo se define por uma légica particular de funcionamento que
estrutura as diversas interagdes que nele ocorrem, definindo objetivos
especificos a serem alcancados para que 0s agentes possam manter ou
incrementar suas posi¢des relativas na luta concorrencial naquele espaco.
Os campos séo, portanto, correlagdes de forgas, lutas e conflitos, um
espaco de possiveis como num “jogo" em torno de “tomadas de posi¢c&o”
ou de poder, no qual os agentes se enfrentam com meios e fins
diferenciados conforme sua posigao relativa na estrutura, o que por sua
vez esté relacionado ao seu interesse em conservéa-la ou transforma-la
(Bourdieu, 1979: 50). Por outro lado, funcionando com suas leis
especificas, os campos exercem também um efeito de ‘refracéo’ sobre a
compreensdo possivel que os agentes constroem das relacdes travadas
neles e do horizonte visualizado de possibilidades de mudanca (Bourdieu,
1998: 61).

A cada campo corresponde uma forma dominante do que Bourdieu
chama de capital: bens simbdlicos prioritariamente valorizados pelo
conjunto dos agentes que ai disputam posic¢des, principios de
diferenciagéo ou de valoracdo das diferengas entre eles, entre suas
posicOes e suas praticas. Para o autor existem diferentes tipos ou
espécies de capital: 0 econdmico, cujo ‘lastro’ consiste na posse de bens
materiais; o capital social baseado no patrimonio de relagdes sociais
estratégicas que podem propiciar vantagens ou apoios significativos para



a acao e as aspiragdes dos agentes no campo; o capital cultural
construido sobre a posse (e a forma como ela foi obtida) de diversos bens
culturais, entre eles os titulos escolares (Martins, 1990: 67). A
especificidade de cada capital se consolida ‘em situagéo’, segundo a
estrutura e volume do capital, que é avaliado em relagdo ao campo
particular onde interagem os agentes (Bourdieu, 1979: 128-129).

A sociogénese do habitus se desenvolve pela incorporacdo do patrimonio
econdmico e cultural familiar, objetivado através da posse de certos
capitais, expressos tanto nos bens (livros, computador, quadros, etc.)
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propriamente ditos, como no reconhecimento tacito de seu valor. O
habitus se realizaria entdo através dos comportamentos, gostos e atitudes
que favorecem o desenvolvimento de disposicdes ajustadas a posicédo
social ja ocupada pelos membros do grupo familiar, ou & almejada por
eles (Bourdieu, 1989: 226). Nesse sentido, o peso relativo de cada tipo de
capital (econémico e cultural) na heranga familiar — o volume e a estrutura
dos capitais herdados ao longo da socializag&o no “mundo natal” —
estabeleceria uma hierarquia pratica (e tacita) que tenderia a orientar, em
boa medida, as escolhas éticas, estéticas e politicas das alternativas
visualizadas pelos agentes.

1.3.3 - As familias e a relagdo com o conhecimento

Discutindo o papel das familias como matrizes de reproducéo social,
Bourdieu alerta para o sentido de projeto comum de ascensé&o ou
manutenc¢do de status social que caracteriza a l6gica de funcionamento e
as estratégias adotadas pelas familias, sobretudo nas camadas médias.
Para o autor, elas funcionariam como uma espécie de espirito
‘corporativo’, tanto no sentido de coeséo grupal - adeséo individual ao
‘projeto’ familiar, que garante a sobrevivéncia do grupo enquanto tal e de
cada um de seus membros, como de fissdo - matriz de conflitos e praticas
divergentes.

Vale salientar, como fazem varios estudiosos que trabalham com a matriz
de pensamento de Bourdieu (Romanelli, 2000; Nogueira; 2000; entre
outros), que nesta perspectiva tedrica o conceito de estratégia envolve um
processo, ndo inteiramente explicito ou consciente, de continua criagéo
ou re-invengdao para se adaptar a situagdes que nunca se reproduzem da
mesma forma. Trata-se, em Ultima instancia, também de uma forma de
interiorizagdo das regras do jogo social que revela uma intuicéo prética, “o
'sens du jeu' que marca o bom jogador, o estrategista” (Nogueira, op. cit:
128).

Por outro lado, o funcionamento do espago da familia, embora similar ao
dos campos, encontraria seu limite nos efeitos da dominagdo masculina,

que tende e ser uma forga dominante de integragao familiar segundo a
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l6gica da subordinacéo de género e seu efeito de dominacdo que seria
especialmente eficaz nesse ambiente (Bourdieu, 1997: 132). Por esta
raz&o, COmMo em outros grupos ou instituicdes sociais, a coeséo - relagao
de pertencimento objetiva e subjetiva - familiar implica muitas vezes na
delegacéo da caucgao do capital coletivamente possuido (representado
pelo nome da familia, por exemplo) a um de seus membros, via de regra é
a figura paterna que sobrepde a seu lugar como genitor o do ‘patriarca’.



Este papel pode ser também delegado a outros membros do universo
familiar, aos quais se atribui o lugar de ‘guardibes’ do capital coletivo e
dos préprios limites ou fronteiras simbdlicas do grupo (Bourdieu, 1998: 68-
69). Os ‘guardides’ operam no processo de socializag&o familiar como
emblemas ou ‘modelos’ que inspiram, unem e articulam os demais
membros e garantem simbolicamente a reproducgéo do ethos grupal.

No que tange a relagdo com o conhecimento, especialmente nas fragdes
mais providas de capital cultural das camadas médias, a heranga familiar
também oferece um elenco de personificacdes dessas relacdes. S&o os
antepassados ilustres cuidadosamente reverenciados no ambiente
familiar, que agregam a dignidade, o requinte e a ‘tradicédo’ ao nome da
familia, revestindo simbolicamente e emprestando um sentido de ‘dote’ ao
sobrenome. Estabelece-se assim uma espécie de “capital estatutario de
origem”, com o duplo sentido de vantagem ou crédito inicial, assegurado
pela tradicdo de uma ‘linhagem cultural’ personificada em modelos
familiares, que permitiria aos herdeiros desenvolver uma relagéo
‘naturalmente’ legitima e relativamente ‘econdmica’ (em termos de tempo
e esfor¢o) com a cultura dominante (Bourdieu, 1979: 77).

As fracOes das camadas meédias mais ricas em capital cultural que
econdmico, tenderiam a investir com maior afinco na educacao dos filhos
e no aumento ou valorizagdo de seu capital cultural (através do consumo
de bens culturais extra-escolares, por exemplo). Dessa forma busca-se
assegurar aos filhos, ndo apenas os capitais desejaveis para a
manutenc¢do da posi¢cao no espacgo social (como os relacionados ao estilo
de vida burgués), como também a posse de um capital social

representado pela viabilizagc&o de relagcdes de amizade ou convivio social
23

com grupos socialmente mais seletos através da freqiiéncia a ambientes
onde se pode cultivar relagdes ‘interessantes’, preparando as necessarias
reconversoes futuras de capital cultural em social (Bourdieu, 1979: 133).
Em La noblesse d'état (1989), o autor analisa os mecanismos através dos
quais se constroem as rela¢des dos jovens filhos de camadas médias
superiores com o conhecimento, mostrando que a disciplina construida a
partir do sentido de urgéncia e competicao reforgado pelas escolas, o
gosto pelos desafios e a coragem e intrepidez necessarias para enfrentalos,
supdem implicitamente a assunc¢do tacita da alta probabilidade que

eles tém de vencé-los, gracas a sua origem social. Para eles, a percepgéo
da naturalidade da vitoria, "a causalidade do provavel" que orienta suas
expectativas e comportamentos seriam fruto da correspondéncia entre um
"agente predisposto e prevenido, e um mundo presumido, isto €,
pressentido e pré-julgado, o unico que lhe é dado conhecer" (Bourdieu,
1998: 111).

Na mesma obra, o autor sustenta ainda que a socializagdo escolar das
fragcBes das camadas médias mais ricas em capital cultural - de onde
provém a maior parte dos quadros profissionais e técnicos - bem como a
das elites que concentram também o capital econdmico e politico,
favoreceria uma relagdo com a cultura simultaneamente daocil,
instrumental, disciplinada e pragmética, que predisporia mais ao exercicio
do poder e & competicdo no mercado de trabalho que a atitudes criticas
de investigacdo. A relagdo com o conhecimento se construiria assim sob a



égide do desafio de quem entra no ‘jogo’ com as competéncias
adequadas e consagradas pelo habitus escolar, em condi¢cdes de jogar
para ganhar com natural desenvoltura e talvez mesmo uma certa
arrogancia de quem percebe a experiéncia da vitéria como uma evidéncia
que lhe € inata: € a “illusio” que torna o agente como que ‘possuido’ pelo
jogo ao qual suas disposi¢cdes se ajustam perfeitamente e que ele parece
tdo bem compreender (Bourdieu, 1997: 142).

I.3.4 — Escola e conhecimento: saberes escolares e relagfes sociais
Segundo Durkheim, a educacéo e a escola devem promover a
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“socializagdo metddica das novas geracdes” (Durkheim, 1978: 41),
possibilitando sua participagdo na herancga cultural da sociedade em cada
momento histérico. Uma parte importante e mais explicita desta heranca
cultural é constituida pelo que denominamos conhecimento cientifico, ele
mesmo também construido historicamente, tanto em termos de contetdo,
como de legitimidade ou importancia social.

No contexto contemporaneo, marcado pela revolugéo cientifica e
tecnoldgica, a articulagédo entre desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e
sua aplicagéo na esfera de produgéo, distribuigcédo e consumo de bens e
servigos, tende a constituir-se na chave do éxito econémico. E nesse
sentido que o processo de globalizagéo aponta para a “centralidade do
conhecimento” (Miranda, 1997) e, consequientemente, para o lugar
estratégico de sua producao e distribuicdo através do sistema
educacional. Por outro lado, desde a década de 60, diversas pesquisas
estabeleceram a desigualdade de acesso entre os diferentes grupos da
populagdo a educacgédo — e através dela ao conhecimento cientifico em
particular - como um fato irrecuséavel do ponto de vista estatistico,
problematizando a crenca ‘liberal’ sobre a expanséo do sistema escolar
como fator suficiente de democratizacéo nas sociedades capitalistas
(Forquin, 1995).

As teorias criticas da educacao se situam dentre as contribuicdes
sociologicas que discutem as razfes da desigualdade educacional,
guestionando, inclusive, a natureza dos conhecimentos transmitidos pela
escola. Critica-se em particular o carater universalista deste
conhecimento, denunciando sua natureza arbitraria do ponto de vista
cultural e social, e propde-se uma sociologia do conhecimento escolar que
enfatize as conexdes entre o curriculo e a distribuicdo do poder na
sociedade (Silva, 1999). Nesse sentido, mesmo a concepgao de ciéncia e
o conhecimento cientifico que tradicionalmente tem fundamentado e
legitimado a organizac&o do curriculo escolar, apresenta-se como locus
de analise critica do ponto de vista socioldgico e epistemoldgico.

De fato, pode-se afirmar que o curriculo tem se baseado no que Moreira
(1993) chama de concepgéo positivista do conhecimento cientifico,
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considerado por ele como paradigma dominante da ciéncia moderna (op.
cit.: 47). Nessa acepcédo, hegemonica nas sociedades contemporaneas, o
conhecimento cientifico seria a Unica forma vélida de conhecimento da
realidade, considerada neutra, verdadeira e objetiva, com base empirica
sélida construida segundo uma ldgica clara e necessariamente distinta do
senso comum, na qual néo interfeririam os valores ou interesses dos



cientistas ou dos grupos sociais a eles associados. Colocou-se no centro
do debate a questéo da constru¢do social do conhecimento, no qual vém
sendo ressaltados dois aspectos: o embate dos diferentes saberes na
escola (saber erudito, senso comum e saber popular) e a critica as
concepgdes positivistas do conhecimento e da ciéncia (Lopes, 1993: 15).
Para Lopes (op.cit.), 0 senso ou conhecimento comum € historicamente
situado e encontra-se presente nas diversas camadas sociais, definindose
como experiéncia primeira e acritica do mundo, com a qual o
conhecimento cientifico deve romper numa perspectiva de permanente
vigilancia epistemoldgica. A autora, posiciona-se, entdo, pela constituicdo
de um saber especifico no processo de ensino-aprendizagem,
denominado por ela saber escolar, que guardaria uma relacdo necesséria
com as ciéncias que lhe servem de referéncia, embora delas se distinga
epistemologicamente. O sistema escolar operaria assim, com relativa
autonomia, uma reelaboracgéo dos saberes cientificos construindo seu
‘proprio’ saber. Nesse sentido, o saber escolar seria 0 nicleo em torno do
qual se organizaria todo o trabalho escolar de formagéo dos estudantes,
dotando-os de categorias de pensamento que possibilitam sua integragéo
l6gica, moral e social, constituindo entdo o que se poderia chamar de
habitus escolar.

Forquin (1992) lembra que, especialmente nas sociedades modernas, a
escola é o local por exceléncia de gestéo e transmissdo de saberes e
simbolos através dos programas ou curriculos escolares. Em cada época
ou sociedade, de acordo com as relagdes de forga entre os diferentes
grupos sociais, 0os contetdos a serem transmitidos sdo organizados e
selecionados para compor os programas escolares. O curriculo seria
assim uma selecdo da heranga cultural humana disponivel em
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determinado momento histérico, organizado por uma conjuntura histérica
e politica precisa. A ‘selecéo cultural escolar’ - institucionalizada através
do curriculo e sancionada pelas autoridades educacionais — incide, nesse
sentido, também sobre o presente de uma dada sociedade,
representando um conjunto de saberes, representacdes e maneiras de
viver que podem ser transmitidos as novas geragoes.

Por outro lado, esta organizacdo dos contetdos obedece também a
imperativos didaticos, ou seja, & necessidade da transmissao desses
saberes e é, portanto, fruto de um recorte efetuado segundo a
representacao social que os autores dos programas tém dos publicos
escolares. Em cada situacéo escolar especifica, os docentes elegem
novas selecdes e/ou énfases sobre os contetdos e procedimentos
postulados nos programas escolares, fazendo emergir o que se poderia
chamar de curriculo ‘real’ (Forquin, op.cit.: 32). Os “imperativos didaticos”
sdo assim parte intrinseca do processo de transposicéo didatica, para o
qual o ensino so6 é possivel mediante o recurso a uma certa ‘didatizacéao’
dos extratos do saber de origem selecionados como ‘saberes a ensinar’
(Chevallard, 1992).

Com base na argumentacgéo de Michel Verret, Chevallard caracteriza o
que seriam saberes escolarizaveis, aqueles que permitem a
desvinculagéo de seu contexto historico e social de produgéo
(despersonalizacéo), sua distribuicdo em areas ou disciplinas



especializadas (desintegracéo), a organizagdo em etapas no tempo e
sequéncias de aprendizagem (‘programabilidade’), sua definicdo explicita
em compreenséo e extensdo (publicidade) e o controle social da
aprendizagem através da regulacdo de procedimentos periddicos de
verificagéo (op. cit.: 67-68).

Tendo definido o que seriam estes saberes passiveis de transmissdo
escolar explicita, o autor estabelece como contraponto um elenco de
saberes que ndo poderiam ser escolarizaveis: saberes reservados a um
determinado grupo de ‘iniciados’ (esotéricos, por exemplo, como alguns
aspectos da religido possivelmente), saberes aristocraticos (apreensiveis
como habitus de classe, como a questéo do gosto descrita por Bourdieu
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em La Distinction), saberes totais ou com pretenséo de totalidade e ndo
passiveis de serem compartimentados, saberes pessoais como as
experiéncias individuais ou ainda saberes empiricos simultaneamente
globais e pessoais, construidos intuitivamente no processo de
socializagéo (Verret apud. Chevallard, 1991: 68-69).

Acredito que esta abordagem permite uma interessante possibilidade de
problematizacdo das diferentes modalidades de relagdo com o saber,
estabelecidas pelos individuos e instituicdes. Se de um lado este
processo distancia o conteudo curricular do conhecimento cientifico, é
importante ressaltar que é justamente a ficg&o criada da identidade entre
esses dois saberes que confere legitimidade social e epistemoldgica ao
saber escolar. Vale lembrar que a eficacia da agdo pedagdgica se
constréi também sobre a legitimidade social atribuida pelos receptores
aos emissores da mensagem pedagadgica: “a crenga na legitimidade de
um poder é parte essencial deste poder” (Passeron, 1992: 11).

Nesse sentido, o problema da legitimidade dos conhecimentos escolares
interpela diretamente também a identidade e a possibilidade de
autoridade dos professores, pois ndo héa ensino sem reconhecimento por
parte dos educandos da legitimidade do conhecimento transmitido
(Forquin, 1993). Todos estes aspectos participam em alguma medida das
condi¢des nas quais se realiza o aprendizado escolar, ou seja, 0 ambiente
institucional no qual ele ocorre, que pode variar significativamente de uma
escola para outra. A relagdo com o conhecimento académico e com o
proprio ato de ensinar e aprender que a escola expressa em seu
funcionamento — através das normas disciplinares exigidas, da maior ou
menor valorizagdo profissional do corpo docente, ou dos mecanismos de
avaliacdo que utiliza — poderia assim ser considerada como fator
interveniente de razoavel importancia para o estudo da relacéo dos
educandos com o conhecimento escolar.

O fundamental na acdo da escola € menos o que é transmitido como
conteudo aparente, programa ou curriculo, e mais a propria organizagao
da agéo pedagdgica — o que muitos autores chamam de “curriculo oculto”.
Esta organizacéo dos saberes a ensinar e da forma de fazé-lo, do ponto
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de vista de Bourdieu, ndo configuraria propriamente um planejamento ou
projeto pedagdgico, uma vez que ndo se trata de uma agéo deliberada e
consciente da instituicao — dai sua for¢a simbdlica e sua eficécia social -,
mas de um conjunto de condi¢Bes organizacionais e préaticas que se



concretizam ao longo do tempo no seio da organizagéo do trabalho
escolar. E ai que um conjunto articulado implicitamente se constitui e
operacionaliza na sequéncia programética dos conteudos curriculares; na
exigéncia quantitativa e qualitativa dos trabalhos (eventualmente até
maior nos cursos preparatorios para o vestibular do que em alguns cursos
universitarios); no tempo dedicado as diferentes atividades; no dispéndio
de tempo com atividades extra-escolares proporcionadas pela familia ou
pela escola, que complementam e reforgam o trabalho escolar de
‘inculcacao’; nas énfases ou repeticBes de conteudos e atitudes exigidas
nas diferentes situagdes; na relagéo entre professores, alunos,
funcionérios e dirigentes, com os diversos rituais ai implicados, etc.
Compde-se assim um conjunto de préticas estruturadas segundo a l6gica
da reproducgéo social e da eficiéncia a agao escolar.

Finalmente, cabe lembrar que os estudantes néo séo receptores passivos,
mas estabelecem com os saberes escolares (do curriculo oficial ou do
real, ou ainda os saberes impregnados no contexto escolar) relagcdes
diferenciadas de mediagéo individual e coletiva (Cornbleth, 1992: 60).
Nesse sentido, pode-se considerar a experiéncia escolar como uma trama
complexa e dindmica, que deve ser analisada em suas multiplas
interac6es, sem isolar curriculo e contexto — seja o social ou o escolar —
no qual se insere, deixando de fazer sentido a distin¢céo entre curriculo
oficial e oculto. Pode-se dizer que dai resultam diferentes tipos de relacdo
social com o saber na perspectiva proposta por Bernard Charlot.

[.3.5 - Charlot e as singularidades da relagéo social com o saber
Ampliando o debate no campo da sociologia da educacgao, Bernard
Charlot defende a importancia de incluir na andlise da relagdo entre
origem social e trajetérias escolares, a questéo do saber e de sua

transmissdo no contexto dos processos de construgdo da relagéo social
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com o conhecimento. Segundo ele, as diversas pesquisas ja realizadas
na Franca e na Inglaterra desde a década de 60 destacaram as
chamadas teorias da reprodugéo, mas mostraram dificuldade em explicar
as trajetorias singulares dos alunos no sistema escolar e ainda deram
pouca atengdo as préticas de ensino e as politicas especificas dos
estabelecimentos escolares. Para Charlots, ainda se sabe muito pouco
sobre a construgdo da experiéncia escolar ao longo das historias
individuais e sobre como os agentes lidam com os capitais disponiveis,
conferindo sentido as trajetérias percorridas.

Partindo da centralidade da questéo do saber, em torno do qual a escola
se organiza e ganha sentido (Forquin, 1995), o autor propde a integragéo
da questdo do saber e de sua transmisséo a analise do problema do
fracasso e/ou sucesso escolar. Parece-me que essa abordagem
complementa e aprofunda diversos aspectos da perspectiva
bourdieusiana anteriormente descrita, articulando as singularidades e os
diversos sentidos possiveis das historias escolares, também com a
perspectiva das relagbes estabelecidas no interior do proprio processo
escolar.

Charlot define a nogédo de relagdo social com o saber como uma relagéao
referida simultaneamente aos processos e a seus produtos enquanto
competéncias adquiridas e objetos culturais, institucionais e sociais



(Charlot, 1992: 29 e ss.). Trata-se de uma relagdo de sentido e de valor,
na medida em que o individuo confere sentido a algo que dé& valor, valor
este que depende da identidade socialmente construida e vivenciada num
determinado momento de sua trajetorias.

De seu ponto de vista, esta identidade se expressa na relagdo com o
saber como uma constelagéo que pode ser apreendida através de quatro
dimensdes complementares e articuladas entre si: um conjunto de

referéncias, representacgdes e valores classificatérios que ordenam o

5 O Professor Charlot coordena um extenso programa de pesquisas sobre as relagdes familiaescola
em duas regides da periferia de Paris.

6 "Cette identité, c'est ce qui le définit comme présentant une forme de permanence et de
cohérence (ce qui n'excluit ni transformations ni contradictions) et comme distinct des autres...”
(Charlot, 1992: 29).
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mundo e organizam as praticas singulares; um conjunto de motivacoes e
objetivos; uma histéria com passado, presente e um futuro projetado; e
uma determinada imagem de si.

Charlot distingue sua concepcao de relagdo social com o saber da idéia
de representacao social, esclarecendo que se trata de uma dinamica, que
nao se restringe a uma imagem mental ou a relagdo com este ou aquele
conteudo de aprendizagem. Para ele, a relagéo social com o saber se
constroéi, também, através dos projetos e aspiragdes sociais e
profissionais, das respostas que o individuo encontra as solicitacdes
colocadas nas redes sociais das quais participa, entre outros aspectos:
trata-se de uma atividade humana especifica, um produto construido
socialmente ao longo da trajetéria individual.

Finalmente, o autor aponta que, segundo o objeto estudado, esta relagao
pode ser conceituada, como uma relagéo identitaria com o saber - relacdo
de sentido que se pauta na propria identidade individual no sentido ja
descrito; ou ainda como uma relag&o epistémica com o saber — relagdo do
individuo com a natureza do ato de aprender ou ainda com o saber
enquanto fato.

A perspectiva desenvolvida neste trabalho buscou articular as abordagens
apresentadas, na perspectiva da investigacéo da relagéo social com o
saber. Isto é, considerando a relagdo com o0 saber como um processo
necesséria e simultaneamente individual e social, construido no bojo das
relagBes complexas e contraditdrias, estabelecidas ao longo da
socializagéo escolar e familiar. Nela se conjugam as estratégias
educativas das familias e dos proprios jovens (Souza e Silva, 1999), o
habitus escolar incorporado no processo de escolarizagéo e os demais
capitais adquiridos ao longo de seu processo de socializagao. As
trajetdrias escolares dos jovens, suas praticas culturais e académicas, sua
relagdo com o curso de graduacao concluido e com a Universidade
expressariam os tipos ou pautas possiveis de relagéo social com o
conhecimento, que atualizariam, em cada trajetdria singular, a historia

cultural de seu grupo social de origem.
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I.4. A discusséo da sociologia da educacgao no Brasil

Nos ultimos anos estas questdes também tém encontrado eco no Brasil,
em particular no &mbito do GT de Sociologia da Educagéo da ANPED,
atualizando progressivamente a discussao sobre as relacdes familiaescola,



e mesmo ampliando estudos anteriores que se concentravam,

sobretudo, nas classes populares (cf. Zago, 1994 e Nogueira, 1995).
Diversas pesquisas (Romanelli, 1995; Nogueira, 1998; Viana, 1998;
Souza e Silva, 1999; entre outras) tém assim trazido a tona elementos
preciosos, de carater sobretudo qualitativo, para uma melhor
compreensdo das relagbes das familias com a escolarizagéo de seus
filhos.

Como salientam Romanelli, Nogueira e Zago (2000), € ainda recente "a
tendéncia dos pesquisadores a situar a familia como sujeito central da
pesquisa em educagédo, com interesse em conhecer seu universo
sociocultural, suas dinamicas internas e suas interagdes com 0 mundo
escolar, ndo mais se contentando com conclusées deduzidas unicamente
a partir de sua condigao de classe" (op. cit.: 10). Os mesmos autores
alertam também para a importéncia de considerar nosso contexto
histérico e cultural com a correlata multiplicidade das formas de interacao
que as camadas médias e as camadas populares estabelecem com a
escolarizagéo de seus filhos, ressaltando a pertinéncia de estudos
focalizados em dominios mais restritos da realidade social.

Pesquisas com essa perspectiva tém resultado numa producéo bastante
significativa no que se refere as camadas mais desprovidas de capital
econdmico e cultural, tendo por muito tempo relegado a um segundo
plano estudos junto as camadas médias (Brandao, 1997 e 2000). Em que
pese a importancia dos primeiros, como observa Nogueira (1995), colocase
cada vez mais a necessidade de investigacdes sobre camadas médias,
como caminho para uma compreensao mais global da questao da
escolariza¢éo das classes populares numa perspectiva relacional, cuja

fertilidade, os estudos de Bourdieu e de varios outros sociélogos
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franceses citados anteriormente, junto a esses grupos na Franga,
apontam.

Brandao (2000) assinala ainda que, apesar do marcante trago
‘profissional’ na constituicdo da identidade social dos grupos socioprofissionais
(advogados, médicos, engenheiros, etc.) no Brasil,

contribuindo para que se identifiquem como camadas médias, a
concentracdo de renda do pais imp8&e uma enorme distancia de seu
‘status’ educacional e econémico frente ao conjunto da populacdor e os
coloca como elites sociais e culturais. Tal fato, entretanto, ndo diminui a
importancia do estudo de suas trajetorias escolares e da relacdo destas
com o background familiar, valendo inclusive recordar no contexto
brasileiro "o papel desempenhado por elites de vérias extragdes (politicas,
artisticas, religiosas, académicas...) na luta contra os regimes autoritarios
e a exploracao social das camadas populares” (op.cit.: 7-8).

I.5. O ensino superior no Brasil e o recorte empirico

O aumento da atividade econdmica a partir das décadas de 50-60, com a
aceleragédo do processo de industrializag&o, propiciou uma significativa
ampliacdo e mesmo ascensédo social das camadas médias urbanas, que
se refletiu num primeiro momento, na expanséo do Ensino Médio. Desse
processo resultou um importante incremento da procura pela formagéo de
nivel superior. Segundo Romanelli (2000), este aumento foi reforgado
pelas transformagdes ja em curso no campo da produgéo, que passaram,



cada vez mais, a demandar novas formas de qualificag&o profissional (op.
cit.: 102). Assistiu-se, entéo, a proliferagdo das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) com a média de matriculas praticamente dobrando a cada
trés anos no periodo de 1950 a 1990 (Rossato, 1997), em particular nas
décadas de 70 e 80.

Como salientam vérios autores, este crescimento ocorreu de forma

bastante desigual, tanto do ponto de vista de sua distribuigdo regional,

7 Segundo diversos critérios de classificacdo socio-econémica (Critério Brasil, ABA, ABIPEME
ou ANEP) estes grupos se situam na fragdo mais alta da populagdo brasileira (classe A).
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guanto do tipo de estabelecimento, tendo-se verificado, sobretudo, a
expanséo das instituicdes privadas. Segundo Martins (1989), observou-se
no periodo a emergéncia de um “novo ensino superior privado”, na
medida em que a expansao verificada deu-se fundamentalmente através
de instituicbes privadas ndo confessionais vinculadas aos chamados
empresarios do ensino, incrementando a complexidade e a
heterogeneidade do campo do Ensino Superior.

“O ensino universitario catolico, que surgira na década de 40 e ocupava

uma posigéo privilegiada no subcampo das institui¢des privadas naquele
momento, mostrava-se reticente em deflagrar uma multiplicagéo de suas
institui¢des. (...) [Por outro lado], ocorreu uma convergéncia entre a defesa

do principio da expanséo do ensino universitario dentro de um espirito de
contengdo, formulada pela politica educacional do regime autoritario, e o

estilo de planejamento econdémico que canalizava e concentrava 0s

recursos orcamentarios na ampliacdo da infra-estrutura econdmica em
detrimento de investimentos em determinados setores sociais, entre os

quais se encontrava a educacdo. Tal estilo de planejamento forneceria o
substrato que comandaria a dindmica da expanséo do ensino superior e a

sua abertura a um processo de privatizacéo exacerbada.” (op. cit.: 33-34).

A ampliacéo da disponibilidade de vagas no Ensino Superior foi
acompanhada também por importantes mudancas no papel social da
Universidade, que deixa de apenas "formar uma pequena elite dirigente e
uns poucos profissionais liberais” (Durham, 1998: 11), para incorporar
inameras outras fungdes, "por vezes contraditérias, relacionadas com o
aumento de seus estudantes e docentes e a proliferagéo e expansao do
ensino e da pesquisa a novas areas do saber" (Furlani, 1998: 43).
Todavia, apesar do expressivo aumento do niumero de matriculas indicar
uma certa democratizacdo do acesso, o carater seletivo do sistema tem
persistido, expressando-se na diversificagéo e segmentacéo entre as
diferentes carreiras, cursos, instituicdes, turnos de funcionamento e corpo
discente. Tal diversificagcdo tornou bastante complexa a caracterizagéo
das instituicbes e das formacdes oferecidas, uma vez que se agudizou
ainda mais a hierarquizagéo entre cursos, instituicoes e carreiras,
segundo o prestigio social que Ihes era atribuido (op.cit.: 52).

Cabe considerar ainda que menos de 10% da populagéo brasileira na

faixa etaria de 20 a 24 anos consegue chegar a Universidade, percentual
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considerado baixo, inclusive na comparacdo com outros paises da
América Latina (Dantas, 1998 - apud. Romanelli, 2000). Segue havendo,
portanto, um amplo predominio da clientela oriunda dos extratos médios e
altos da sociedade, especialmente nas instituigdes consideradas de



exceléncia (publicas mais antigas e algumas poucas instituicdes privadas
com extensa tradigéo de pesquisa), entre as quais se incluem as
universidades catélicas como a PUC do Rio de Janeiro (Romanelli, 2000).
As profundas transformacdes experimentadas pelo sistema de Ensino
Superior, ndo apenas no Brasil como em toda a América Latina,
ocorreram simultaneamente com grandes mudangas nessas sociedades,
marcadas pela urbanizagéo, pelo crescimento da desigualdade na
distribuicdo da renda e pela instabilidade politica e econémica. Como
salienta Furlani (1998), a trajetoria histérica do Ensino Superior no Brasil
corresponde a forma como a oferta e a demanda se articularam nesse
contexto social, politico e econdmico em transformacao, com destaque
para 0s novos agentes sociais que passaram a postular com intensidade
crescente 0 acesso a Universidade. Verificou-se assim uma progressiva
modificacdo da populagéo usuéria do sistema, com o aumento da
participagéo feminina nos diversos segmentos, o incremento das
matriculas no ensino noturno com alunos em geral mais velhos (e ja
inseridos no mercado de trabalho), e ainda novas demandas de acesso
por parte de contingentes da populacdo recém-urbanizada, sobretudo do
interior (Romanelli, 2000; Furlani, 1998).

Como ressaltam alguns autores, entretanto, ainda se conhece pouco
sobre esta nova clientela do sistema universitario ou mesmo sobre as
caracteristicas do corpo discente como um todo. O campo da producéo
académica sobre o Ensino Superior no Brasil, embora extremamente
vasto, parece ter priorizado com mais frequéncia andlises de cunho
macro-social e politico. De fato, em que pese o volume e a extenséo das
pesquisas realizadas nesse campo, verificou-se ainda um namero
reduzido de estudos sobre o corpo discente.

No exame da producgéo de conhecimento sobre o tema juventude nos

Programas de Pos-Graduagdo em Educagédo de 1980 a 1995, Sposito
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(1997) encontra apenas 12,3% do volume total de trabalhos dedicados
aos jovens que cursavam o Ensino Superior. No levantamento preliminar
que fiz do tema em 2000, pude colher indicagbes de 27 textos (relatos de
pesquisas, livros e artigos) e estudos sobre estudantes universitérios,
sendo a imensa maioria focalizada sobre extratos sociais menos
favorecidos. Desse conjunto, merece destaque especial o trabalho
desenvolvido por Schwartzman (1992) sobre a posi¢ao social familiar e as
diferentes trajetorias académicas e profissionais dos alunos da USP, cujo
foco se aproxima bastante do que pretendo concretizar em meu trabalho.
E importante aqui ressaltar duas publicagdes recentes que, desde o
debate sobre a relacdo familia-escola e sobre a escolarizagéo das elites,
trazem artigos que discutem também alguns resultados de pesquisas
nacionais e internacionais no ambito da Universidade. Além do artigo de
Broady, Bojesson e Palme (2002) sobre o sistema de ensino superior na
Suécia, cabe assinalar em particular as duas pesquisas qualitativas
desenvolvidas por Nogueira junto a familias e estudantes universitarios: a
primeira com estudantes da UFMG provenientes de camadas médias
intelectualizadas (2000) e a segunda junto a familias de empresérios e
seus filhos que cursavam o Ensino Superior (2002). Nos artigos que
trazem os resultados destes estudos encontrei eco para diversas das



preocupac¢des que motivaram este trabalho - particularmente para as
possiveis correlagfes entre a situacdo ocupacional dos pais e as
trajetorias escolares dos filhos das camadas médias — que explorarei mais
adiante na andlise do material coletado sobre os formandos da PUC-Rio.
I.6. Educacgéo e mobilidade social no Brasil

Nas ultimas décadas, as mudangas no cenério da produgéo e do mercado
de trabalho tém se refletido nos valores atribuidos aos diferentes tipos de
capital cultural, modificando o valor associado a certos tipos de formagao
profissional (comunicacéo, publicidade, técnicas de gestéo, etc.) em
detrimento das carreiras mais tradicionais (engenharia, medicina, direito,
etc.). No mercado de trabalho, muitas vezes estas mudangas parecem
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contribuir para aumentar a ambiguidade na relagdo entre os titulos
possuidos pelos agentes e os postos de trabalho disponiveis. Além do
incremento da competicdo entre os candidatos aos empregos, a definicao
das competéncias, habilidades ou conhecimentos, considerados
necessarios no mercado, também vem sendo modificada com o
desenvolvimento tecnoldgico e o processo de globalizagéo. Tais
transformacgdes favorecem com frequéncia — em particular nos espagos
de trabalho mais competitivos e melhor remunerados - interpretagdes
ainda menos ‘objetivas’ da titulagcéo escolar, aumentando a importancia
da pertinéncia de cada candidato a redes sociais cuja influéncia possa
amplificar o valor de seus titulos escolares. Nesse contexto, os portadores
de maior volume de capital social tenderiam a obter uma rentabilidade de
seu capital escolar ainda maior no mercado de trabalho (Bourdieu, 1989:
173).

No caso do Brasil, tais reflexdes precisam ser contextualizadas no
ambiente historico e cultural de um capitalismo que, mesmo considerado
entre os “mais dindmicos do mundo entre 1890 e 1980, com taxa média
anual de variagéo do Produto Interno Bruto estimada em 4,14%”
(Pochmann, 2001: 36), tem se desenvolvido em meio a notaveis niveis de
desigualdade social, mas - paradoxalmente — com uma expressiva
mobilidade social desde 1950.

De fato, durante quase trés décadas verificou-se a ascenséo social de
profissionais que passaram a ocupar as vagas criadas na area urbana,
particularmente nos setores de infra-estrutura, financeiro e de servigos,
setores que foram grandemente sustentados pelos investimentos estatais
no periodo de 1950-80 (Pastore & Valle Silva, 2000). Todavia, os estudos
realizados sobre esse periodo mostraram que, de forma geral, essa
mobilidade social limitou-se basicamente a

“mudancas de posi¢do no interior dos estratos médios da estrutura social,
ocorrendo um alto fechamento da elite em relagéo aos demais estratos
(particularmente em relagdo aos manuais). Tal fechamento se

caracterizaria pela alta capacidade dos grupos privilegiados em garantir a
transmissdo das suas posigdes aqueles que ali ja estdo incluidos pelo

nascimento. Essa formula descreve os processos de urbanizagéo e
industrializacdo ocorridos no Brasil a partir da década de cinquenta, que
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estiveram na origem do importante crescimento das ocupagoes

administrativas e de dire¢do, assim como de ocupagdes ligadas ao



comércio de valores, as instituicdes de crédito e seguro, descritas no jargdo

das andlises demogréficas, como ‘ocupac¢des ndo manuais qualificadas’

(Bacha e Klein, 1986). Tanto as pesquisas de mobilidade social que partem

das grandes bases de dados, quanto estudos de carater mais qualitativo que
tomaram esses grupos para analise, apresentam evidéncias de que as

familias dos pequenos proprietéarios urbanos foram aquelas que

contribuiram com maior peso para a constituicdo dessa nova camada

media, oferecendo uma nova geragdo com as disposi¢des adequadas para
responder as exigéncias colocadas para a ocupagédo desses postos, isto €,

para construir as disposicdes ascéticas necessarias a uma longa

escolarizagdo bem sucedida”(Almeida, 2000: 84-85).

Dados mais recentes (PNAD-IBGE, 1996) mostraram que a mobilidade
social nas décadas posteriores continuou intensa, com pequenas
variagfes, mas a estrutura social do pais permaneceu profundamente
desigual (Pastore & Valle Silva, op.cit.). No estudo citado, que examina a
dindmica da mobilidade social no Brasil comparando dados de 1973 e de
1996 através da analise de ‘coortes de idade’, os autores distinguem dois
tipos de mobilidade social (seja ela ascendente ou descendente na escala
social): mobilidade estrutural e mobilidade circular.

A mobilidade estrutural € uma decorréncia de transformacées na estrutura
produtiva da sociedade que resulta na criagdo de novos postos de
trabalho e, consequientemente, em

“mudangas na estrutura ocupacional entre a geracéo dos pais e gera¢ao dos
filhos, [que] “for¢cam’ parte dos individuos a se deslocarem no sentido de
preencher as novas oportunidades criadas. (...) O complemento da

mobilidade estrutural é a mobilidade circular, oriunda da competicéo entre
individuos. Este tipo de mobilidade decorre dos fluxos de troca de

posicOes. Para um individuo ocupar uma posigao, outro tem que sair

dela”(op.cit. 28).

As modificagdes ocorridas entre as décadas de 70 e 90 apontaram para
um aumento significativo da competicdo no mercado de trabalho, com o
consequente aumento da mobilidade circular. Nesta dinamica cada vez
mais competitiva das Ultimas duas décadas, aumentou consideravelmente
o0 peso da qualificagdo e das competéncias associadas a relacdo com o
conhecimento escolar. Nessa medida, a importancia da educacao e da
escolarizacéo de qualidade também tenderia a crescer.

De acordo com os autores, os dados de 1996, embora tenham revelado
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uma estrutura social um pouco mais aberta, mostraram a repeticdo da
mesma trajetoria: muitos subiram pouco e poucos subiram muito. Por
outro lado, n&o houve estrato social algum que se tenha reproduzido
inteiramente, o que ocorreu inclusive no extremo mais elevado da
piramide social: menos de 20% dos integrantes da classe alta eram filhos
da propria classe alta, mais de 80% chegaram aquela posi¢éo, vindos de
estratos mais baixos. H& que se considerar ainda que a heterogeneidade
dos estratos mais altos vem de longe e tem-se mantido estavel, o que
significa, em outras palavras, que as regras de passagem de um estrato
para outro permaneceram praticamente inalteradas (op. cit.: 8).

Acredito que esse cenério de incremento da mobilidade circular na
sociedade brasileira nas duas ultimas décadas do século XX, tem



propiciado mudangas na dinamica intergeracional, particularmente no que
se refere a reproducéo de determinados grupos sociais como as camadas
médias. Torna-se cada vez mais estratégico — especialmente no horizonte
do desenvolvimento da chamada ‘sociedade do conhecimento’ - repensar
a questdo do sentido da formacéo profissional de nivel superior e, com
ela, o proprio papel da Universidade no Brasil. Por outro lado, do ponto
de vista das familias de camadas médias urbanas e de seus filhos, tem-se
colocado cada vez mais interrogagdes sobre suas possibilidades reais de
reprodugdo como estrato social no novo contexto globalizado.
Considerando o contexto acima descrito, parece razoavel supor que estas
mudancgas tenham favorecido tensfes em torno da emergéncia de
situacOes de descontinuidade nas trajetérias provaveis de parcelas das
camadas médias urbanas. Para as gera¢gfes que se graduaram e
ingressaram num mercado de trabalho em franca expansédo nas décadas
de 60 e 70 — pais de boa parte dos jovens que concluiam o curso
universitario na PUC-Rio no ano 2000 -, qualquer curso superior
significava um passaporte seguro para uma carreira profissional e o
consequente alcance ou manutengao do status socioecondomico como
parte dos chamados estratos médios superiores. J& para seus filhos, o
horizonte se apresentava bem mais competitivo e cada vez mais exigente,
agravado pelo crescimento econdmico infimo dos ultimos anos.
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I.7. Primeiras indagagoes

Pretendo contribuir para a qualificagdo e aprofundamento deste debate,
investigando as rela¢des que estudantes universitarios estabelecem com
0 conhecimento e a Universidade ao longo de seu processo de
socializag@o. Nesse sentido, considero que o ambiente escolar e o proprio
processo de escolarizacdo, além do contexto familiar, ocupam um lugar
privilegiado nas biografias individuais, constituindo os agentes sociais que
participam dos diversos espacos e redes sociais.

De certa forma, pode-se dizer que a investigagao pretendida se insere
também na problemética da relacdo entre o sistema educacional e o
mercado de trabalho, que tem captado o interesse de um ndmero
crescente de pesquisadores no campo da sociologia da educagéo em
diversos paises. A intensificacdo dos problemas de emprego nas
sociedades capitalistas, a partir dos processos de globalizag&o, tem
suscitado, paradoxalmente, crescentes interrogacdes sobre as finalidades
da escola e o sentido da formacéo profissional - inclusive a universitaria -
em plena ‘era do conhecimento’. Por outro lado, como ainda ressalta
Forquin (1995), é importante ndo perder de vista que “os estudos sobre
esse tema se multiplicaram a partir do momento em que as categorias
mais privilegiadas quanto a escolarizagéo se sentiram ameacadas pelo
desemprego” (op. cit.: 191).

Acredito que a analise da relacdo entre a escolarizacdo e o background
familiar destes agentes contribua para ampliar a compreenséo destas
questdes. Considero, portanto, que estes jovens estabelecem uma
relagdo social com o conhecimento escolar ou académico, cujo sentido se
constréi no quadro das condi¢cfes de existéncia e expectativas desse
grupo social, e expressa, simultaneamente, as relagdes sociais que
estruturam a sociedade em que vivem (Charlot, 1996). Nesse sentido, seu



estudo podera lancar alguma luz sobre a complexidade do panorama
exposto e os desafios que coloca para as familias e para a sociedade

como um todo, numa perspectiva relacional.
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Os graduandos que pretendo estudar tiveram provavelmente seu “mundo
natal” permeado pela histéria e pela tradi¢cdo cultural que cerca algumas
profissdes, cujo valor simbdlico se consolidara para muitas familias — além
das elites mais tradicionais - num contexto de mobilidade social
ascendente, particularmente nas camadas médias. Entretanto, suas
trajetdrias escolares e também a interacéo de suas familias com as
escolas frequentadas, desenvolveram-se num periodo de estagnacéo
econdmica, onde as possibilidades de ascensdo ou mesmo manutencao
da posicao social encontravam-se em crise. O panorama socioecondmico
no final do milénio, quando estes jovens estavam concluindo sua
graduagéo, era bem mais sombrio e competitivo que o da geragao de
seus pais, colocando em questé@o a formag&o universitaria alcangada, seja
em termos de seu conteldo, seja quanto ao efetivo ‘valor de mercado’ do
produto que ela oferece.

As possiveis discrepancias entre as condi¢des de aquisicdo do habitus e
as condic¢des existentes no campo no momento em que ele se atualiza,
podem gerar interacdes e representacdes ‘desadaptadas’ as novas
exigéncias da situagdo. Dessa forma, se estabeleceria um contexto
contraditorio que potencializaria possibilidades de transformacé&o
(Bourdieu, 1979: 122-123) por um lado, e se configuraria um universo rico
para a investigacdo sociologica, por outro. Apostando nestas
possibilidades construi algumas indagagées iniciais.

Considerando o horizonte social e cultural em que se desenrolou o
processo de escolarizacdo basica destes graduandos, e em particular a
relagdo de suas familias com tal processo, como suas trajetorias
escolares relacionam-se com as caracteristicas de seu grupo social de
origem e as caracteristicas socioculturais de suas familias?

Por que escolheram a instituicdo e o curso que freqientam? Em que
medida a escolha foi uma necessidade, uma opg&o ou uma decorréncia
‘natural’ do fluxo linear, fluente e continuo de seu itinerario escolar
anterior (Nogueira, 2000: 108)?

Como a socializagdo num “mundo natal’” desafiado a sobreviver na crise e
as trajetdrias escolares experimentadas nesse contexto contraditério,
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influenciaram as trajetorias académicas na Universidade? Em tais
circunstancias, como ocorre a ‘adaptabilidade’ ao campo, que conversoes
de capital continuam possiveis? Em que condicdes estes agentes
participam do jogo com possibilidades de jogar para ganhar?

Em que medida os comportamentos e posicionamentos dos graduandos
em relacdo a carreira e a Universidade refletem a incorporacao das
segmentagdes e hierarquias entre cursos, instituicdes e areas de
conhecimento, bem como o valor simbdlico agregado ao diploma — por
seu lugar no ‘ranking’ do Ensino Superior e no mercado de trabalho?
Como e em que medida se engajam na vida universitéria (atividades
extraclasse por exemplo) e chegam mesmo a desenvolver um habitus
académico (cf. Nogueira, 2000: 140)?



Estas sdo, fundamentalmente, as indagacdes iniciais as quais a pesquisa
e a analise dos dados coletados pretende tentar responder.



[l. A PESQUISA DE CAMPO OU O MANTO DE PENELOPE

O recorte empirico escolhido delimitou o campo de coleta de dados a dois
departamentos da PUC-Rio, sendo um na area de ciéncias sociais
(Direito) e outro na &rea tecnoldgica (Engenharia Elétrica). S&o cursos de
areas de conhecimento e centros diferentes (CCS e CTC1) que contavam,
na época da pesquisa com um nimero expressivo de alunos:z nesta
Universidade. Ambos séo bastante tradicionais e antigos na PUC-Rio -
contando com inequivoco reconhecimento junto ao mercado de trabalho e
no meio académico. Conforme j& assinalado, a escolha realizada foi
reforgada pela reviséo bibliogréfica inicial que revelou o pequeno nimero
de pesquisas sobre o corpo discente do ensino superior no Brasil, bem
como pela disponibilidade de dados do INEP sobre os estudantes e os
cursos destes departamentoss.

De fato, a simples existéncia e acessibilidade de dados publicos sobre os
cursos existentes (condigdes de oferta, titulacdo e regime de trabalho do
corpo docente, etc.) e sobre os estudantes que neles se formam em todo
o Brasil, através do Exame Nacional de Cursos (perfil dos inscritos,
guestionarios socioculturais e resultados académicos no ENC-2000), com
as varias clivagens possiveis para leitura que oferecem, j4 se constitui em
justificativa suficiente para que pesquisadores da area educacional se
debrucem sobre eles. Trata-se de usufruir - em beneficio do
conhecimento e da qualidade da educacgéo oferecida - da riqueza destas
bases de dados ja construidas, valorizando e otimizando o investimento
publico realizado.

1 A estrutura administrativa e académica da PUC-Rio se organiza em 3 centros: CTC - Centro
Técnico e Cientifico, CTCH - Centro de Teologia e Ciéncias Humanas e CCS - Centro de Ciéncias
Sociais.

2 Segundo os dados fornecidos pelo Servico de Atendimento ao Universitario - S.A.U., em abril de
1.999 os diversos cursos de Engenharia possuiam 1.932 alunos ou cerca de 20% das matriculas da
Universidade, comportando o curso de Engenharia Elétrica cerca de 200. O curso de Direito
situava-se em segundo lugar com 1.726 alunos matriculados - cerca de 18% do total de alunos da
PUC-Rio a época. Depois dos cursos de Engenharia e Direito, os maiores contingentes de alunos
matriculados encontravam-se naquele momento nos cursos de Comunicagdo Social (1050),
Processamento de Dados (842) e Administracdo (821).

3 O curso de Direito participa do Exame Nacional de Cursos (ou Provao) desde 1996 e a
Engenharia Elétrica de 1998.
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Convencida da importancia da utilizacdo destas fontes secundarias de
dados na pesquisa, resolvi apostar na possibilidade de com eles fazer
interagir diversos resultados e reflexdes oriundas do campo da pesquisa
académica de viés mais etnografico. Dessa forma focalizei o esfor¢o de
investigacao junto aos estudantes destes departamentos que prestaram o
Exame Nacional de Cursos do INEP no ano 2000.

II. 1. Um estudo de caso

A investigacao caracteriza-se como um estudo de caso cujo foco foram os
graduandos de Direito e Engenharia Elétrica da PUC-Rio, que prestaram
0 ENC no ano 2000. Sobre eles agreguei, numa base de dados
construida em SPSSa4, um conjunto extenso de informacdes disponiveis
na PUC-Rio, configuradas em suas fichas de matricula na Universidade,
nos histéricos escolares individuais e nas respostas fornecidas ao
questionério socio-econémico aplicado pela PUC-Rio por ocasido da
inscricdo no vestibular. A este conjunto juntei as informagdes obtidas



através do questionario sociocultural do INEP, coletadas por ocasido da
inscricdo destes estudantes no ENC-2000.

Esse desenho de pesquisa que articulou informagdes de diferentes fontes
foi inspirado inicialmente no trabalho de Bernard Charlot, que coteja sua
analise dos discursos dos alunos com dados fornecidos pelas escolas
sobre as familias e sobre seu desempenho académico (turmas as quais
logram ascender ou ndo, notas e comentarios dos professores que
constam de seus boletins trimestrais, etc.), operando uma ampla
triangulacéos de dados de diferentes fontes. Desde o inicio, pareceu-me
importante realizar correlagdes entre dados ‘objetivos’ — no sentido de até
certo ponto independerem dos sujeitos pesquisados como fonte de

informagé&o — compilando o material das pastas individuais de registro

4 Software utilizado para armazenar e possibilitar o cruzamento dos dados, que dispde de um (til
arsenal de recursos estatisticos para a analise.

5 “Triangulacdo é uma metafora tomada emprestada da estratégia militar e da navegacéo, que se
utilizam de maltiplos pontos de referéncia para localizar a posicao exata de um objeto”
(Goldemberg, 1999: 63).
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organizadas pela instituicdo e os dados existentes nos histéricos
escolares dos graduandos, com as informacdes geradas pelos proprios
sujeitos da pesquisa a partir de suas respostas aos questionarios da PUCRIo
e do INEP.

No estudo de caso desenvolvido, entretanto, a utilizac&o dos resultados
académicos do ENC-2000 foi descartada por se tratar do resultado de
uma unica prova global, cuja confecgéo e aplicagdo parece encontrar-se
ainda longe do consenso em cada &reas. Ainda que sem a pretenséo de
substituir avaliagdes de desempenho académico “tout court”, foram
coletados dados sobre o rendimento académico médio ao longo do curso
superior e outras informagdes sobre a trajetdria escolar dos alunos com
base nas informacdes de seus historicos escolares.

Paralelamente ao trabalho de reviséo bibliografica, realizei uma pequena
incurs@o exploratéria no campo no ano 2000 e conclui a coleta e
organizacgdo dos dados no final de 2001. Segue-se uma sintese desses
diversos movimentos de pesquisa com a descri¢cao detalhada dos
procedimentos adotados, do material de campo pesquisado e, finalmente
uma breve caracterizagéo do subconjunto de alunos da PUC-Rio no
contexto dos graduandos das diferentes areas avaliadas no ENC-2000.
[1.1.1 - Explorando o campo a ser Investigado

Meu singelo movimento exploratorio foi realizado junto a estudantes do 5¢
e 60 periodos dos dois cursos no primeiro semestre de 20007. A deciséo
de focalizar a pesquisa posterior nos graduandos deste mesmo ano, fez

parte dos frutos desse momento inicial de investigacao.

6 Nas conversas e consultas realizadas junto aos professores de ambos os departamentos, ficou
clara a complexidade dessa questdo e sua imbricacdo com todo um debate permeado pelas
correlacBes de forcas especificas de cada campo sécio-profissional, no qual ndo pretendo participar
no momento, inclusive por nao dispor das competéncias especificas (conteddos das areas em
questdo) necessarias.

7 A pesquisa foi desenhada por mim sob a coordenagdo da Professora Zaia Brandéo, entéo
responsavel pela disciplina “Pesquisa Educacional 11” da graduacdo em Pedagogia da PUC-Rio. A
coleta de dados desta etapa exploratéria - realizada pelas alunas da Pedagogia como parte dos
requisitos exigidos naquela disciplina - foi precedida do desenvolvimento e discussdo com elas
sobre os instrumentos e procedimentos a serem utilizados.
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Do trabalho exploratério de pesquisa resultaram 15 relatos de
observacgdes realizadas em diversos locais da Universidade, buscando
construir uma espécie de etnografia do ambiente universitario, na
perspectiva da observacao participante (Guimaraes, 1990). Além disso,
foram aplicados 26 questionarios fechadoss a 12 alunos da Engenharia
Elétrica e 14 alunos do Direito; e realizadas 14 entrevistas semidirigidas
(Goldemberg, 1999), com 7 alunos de Direito (5 mulheres e 2 homens) e 7
de Engenharia Elétrica (2 mulheres e 5 homens).

A formulacdo dos questionarios baseou-se numa selecéo de perguntas do
questionario-pesquisa do ENC-1999 as quais foram agregadas outras que
constavam do questionario socioecondmico do Vestibular-2000.1 da PUCRIo.
Este procedimento (agregar questdes oriundas de dois questionarios
diferentes) foi realizado a fim de, distanciando-me o minimo possivel dos
instrumentos que pretendia utilizar posteriormente na pesquisa de campo
propriamente dita, obter dados complementares referentes a familia
(ocupacdao dos pais, condicdo de moradia, etc.) e ao periodo anterior ao
ingresso na Universidade (estabelecimento onde cursou o Ensino Médio,
ndmero de vezes que prestou o vestibular, fatores que influenciaram a
escolha da Universidade e o que dela esperavam ao ingressar).

As entrevistas seguiram um roteiro definido previamente, que cobria boa
parte das questdes de interesse da pesquisa. A proposta era aprofundar
alguns aspectos dos dados j& obtidos através dos questionarios, uma vez
que a principios elas seriam feitas com um subgrupo dos estudantes que
j& teriam previamente respondido ao primeiro instrumento.

Inicialmente, contatei os coordenadores de ambos os departamentos e

realizei algumas entrevistas com coordenadores e professores do Direito
8 As Unicas questdes abertas eram sobre a posicao na fratria e sobre o estabelecimento onde
haviam cursado o Ensino Médio. O trabalho foi realizado em duplas: uma fazia as perguntas e
marcava as respostas escolhidas numa ficha (cada respondente recebia outra ficha sé com as
respostas), e a outra se colocava como observadora, responsabilizando-se pelo registro do contexto
de aplicacdo do instrumento. Cada dupla aplicou dois questionarios, alternando-se nas fungdes.

9 Essa orientacdo inicial ndo pode ser operacionalizada em todos 0s casos, pois as entrevistas sd
puderam ser realizadas no fim do semestre. Assim, 5 entrevistas (2 na Elétrica e 3 no Direito)
foram com alunos que nédo tinham respondido ao questionario.
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e da Engenharia Elétricaio. Nestas oportunidades pude reunir informacdes
sobre as caracteristicas de cada departamento, sua histéria recente, a
estrutura e a organizagao dos cursos, suas percepg¢des sobre os alunos, a
carreira e o ENC.

Foram também visitadas duas turmas de cada departamento, que
concentravam maior nimero de alunos dos periodos escolhidos (eram
disciplinas obrigatorias) a fim de apresentar a proposta do trabalho e
viabilizar sua realizagdo com os alunos que se dispusessem a participar.
Finalmente, observei também as reunies promovidas com 0s
graduandos que iriam participar do ENC-2000.

Essa estratégia de pesquisa possibilitou confirmar a pertinéncia da
utilizag@o dos dados do questionario-pesquisa do INEP, corroborando a
opc¢ao pelo recorte empirico escolhido. Mesmo considerando os limites
impostos pelas condigdes de sua consecugéo, dada sua inser¢éo num
processo de ensino-aprendizagem sobre pesquisa em educacéo, o
material obtido foi bastante rico, abrindo pistas interessantes, algumas
das quais serdo aprofundadas posteriormente.



I1.L1.2 - Pistas indicadas na pesquisa exploratéria

Os dados colhidos na pesquisa exploratdria indicaram algumas diferencas
no perfil sdcio-econémico e nos héabitos culturais dos estudantes e suas
familias segundo o cursoi1:

710 nivel socio-econémico das familias dos estudantes de Direito era em
geral mais alto: a renda familiar de 43% deles era superior a R$

6.500,00 enquanto que na Engenharia Elétrica encontramos 25%

nessa condicao;

[161% dos estudantes da Engenharia Elétrica possuiam algum tipo de

10 Entrevistei 2 professores da Engenharia Elétrica (um com turma no 5° Periodo e outro no 6°), e
1 do Direito (que além de ter turmas no 5° e no 6° periodos, era também coordenador do noturno),
bem como o coordenador da graduacdo da Engenharia Elétrica e o coordenador do diurno do
Direito. Além disso, tive contato também com a Professora Eliane Junqueira do Departamento de
Direito, estudiosa da questdo da avaliagdo dos cursos de Direito.

11 Cabe ressaltar que o uso de estatisticas nesta etapa do trabalho procura tdo somente simplificar
a descrigdo dos resultados em relagdo ao universo pesquisado.
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bolsa de estudos, enquanto no Direito estes eram apenas 21%;

[1Havia mais familias com capital escolar alto (pais com pos-graduagao)
entre os estudantes de Engenharia Elétrica, do que entre os alunos do
curso de Direito;

[10s dois unicos estudantes oriundos de escolas publicas (CEFET)
eram da Engenharia Elétrica;

[10s alunos da Elétrica liam mais jornais e livros que os do Direito;
[1Enquanto que 75% dos alunos da Engenharia Elétrica alegaram que
dedicava 3 ou mais horas semanais ao estudo (sem contar as aulas),

no Direito 64% afirmou que dedicava apenas 1 a 2 horas por semana
ao estudo.

Estes resultados reforgaram meu interesse em relaciona-los
posteriormente, tanto com o background sécio-econdémico e cultural dos
alunos, como com as praticas académicas no ambiente universitario.
Apesar das limitagdes j4 assinaladas, os dados desta pequena incurséo
exploratdria indicavam tendéncias levemente diferentes em termos de
mobilidade social entre os dois grupos. As trajetérias do grupo social ao
qual pertenciam os estudantes de Engenharia Elétrica poderiam ser
caracterizadas como de ascensdao social (ou mobilidade ascendente),
enquanto que no Direito pareciam traduzir mais estratégias de
manutenc¢do do status socioeconémico familiar.

Por outro lado, tanto as conversas com os coordenadores dos dois
departamentos, como a observacao das reunifes sobre o ENC,
mostraram diferencgas significativas no contexto de participagdo de cada
departamento e de seus alunos no exame. De fato, as coordenagdes dos
departamentos, mesmo sendo da mesma instituicdo, pareciam atribuir
uma importancia bastante diferente a qualidade da participagdo de seus
alunos no ENC e as notas que iriam obter naquela avaliagdo. Embora
este ndo seja objeto do presente estudo, cabe notar que estas diferencgas
parecem estar relacionadas com as lutas concorrenciais nos respectivos
campos socio-profissionais, assim como no campo do Ensino Superior de

uma maneira geral.
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As razdes alegadas para a escolha do curso no momento do ingresso na



PUC-Rio foram outro aspecto interessante observado. Enquanto nos
questionarios, todos responderam que sua opg¢éao fora fruto apenas de
uma decisdo individual baseada em seu interesse na area, nas
entrevistas, a maioria admitiu que as ‘afinidades familiares’ (figuras
familiares de referéncia no que tocava a carreiras profissionais e
trajetdrias escolares) compuseram a ‘equacao’ das escolhas quanto a
carreira a seguir. Os depoimentos revelaram ainda, que as escolhas, do
curso e da Universidade, também teriam sido influenciadas pelas historias
individuais de fracasso ou sucesso escolar no Ensino Médio nas
disciplinas correlatas as diferentes areas de conhecimento. Na maior
parte dos casos, o alegado “real interesse pela area” fora construido a
partir da combinacgé&o destes ingredientes, e esta opgéo de resposta
sintetizava uma “illusio” (Bourdieu, 1997) de uma escolha
‘estrategicamente desinteressada’ em torno das possibilidades de
sucesso da carreira no mercado e as ‘cartas’ (inclusive académicas) que
cada um possuia para entrar no jogo com melhores chances de vitoria.
Especialmente nas entrevistas, ficou patente a incorpora¢éo dos capitais
e mesmo das estratégias de investimento educativo das familias. Os
depoimentos dos jovens pareciam assumir com relativa tranquilidade as
ambicdes ou projetos familiares de ascensdo ou manutencéo de status
social (Bourdieu, 1997), seja discorrendo sobre a importancia de fazerem
uma especializagéo no exterior, seja afirmando a perspectiva de no futuro
assumir o escritorio ou empresa da familia. Além disso, as entrevistas
davam conta de um movimento de ‘atualizagéo’ dos habitus e das
estratégias educativas familiares nas escolhas que iam fazendo na vida
académica. Muitos, por exemplo, procuravam rentabilizar ao maximo os
recursos oferecidos pela Universidade, utilizando deliberadamente o
discernimento fornecido por seu capital cultural j& incorporado, realizando
cursos de extensao, assistindo a palestras e seminarios, aproveitando os
créditos eletivos para fazer cursos de linguas, etc.

Assim como a escolha do curso, as perspectivas visualizadas para a

carreira profissional também se mostravam fortemente condicionadas
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pelas disposi¢es construidas no “mundo natal”, reforgadas e atualizadas
na socializag&o universitaria. No horizonte visualizado de entrada
definitiva no mundo do trabalho e da profisséo, o projeto familiar tenderia
a ser assumido como op¢ao consciente e pragmatica, otimizando o uso
pleno dos capitais herdados no seio familiar e na Universidade.

Varias destas constatacfes serdo retomadas e discutidas nos proximos
capitulos a luz do conjunto dos dados coletados posteriormente.
Finalmente, vale ressaltar, que este primeiro movimento néo so foi
fundamental para confirmar a opgéo pela investigagéo pretendida, como
também mostrou pistas para interlocu¢des enriquecedoras com a
literatura do campo, que pretendo explorar na medida das possibilidades
colocadas pelo material da pesquisa propriamente dita que se seguiu.
[1.1.3 - Os dados dos departamentos e da DAR

Embora a coleta de dados e sua sistematiza¢ao na base de dados
tivessem me parecido simples no momento da redacgé&o do projeto, ela foi
me surpreendendo e desafiando a cada passo no campo...

Em setembro de 2000 obtive junto aos departamentos de Engenharia



Elétrica e Direito da PUC as listas com as informacdes do INEP sobre os
graduandos daqueles departamentos inscritos naguele ano no Exame
Nacional de Cursos (Provao ou ENC-2000). Estas listas davam conta da
inscricdo de 408 estudantes. Nelas havia informag¢des sobre o sexo, data
de nascimento, endereco residencial, ano de conclusdo do Ensino Médio,
ano de inicio da graduagéo, turno frequientado e previsdo de formatura.
No inicio de 2001, obtive dos departamentos novas listas com as
seguintes informag¢des adicionais: nimero de matricula de cada
graduando, situag&o de habilitagdo ou ndo para formatura em dezembro
de 2000; coeficiente de rendimento final - CRF; énfase(s) escolhida(s) no
cursoz12; turno frequientado no semestre previsto para a concluséo do

Cursoa1s.

12 Somente no caso da Engenharia Elétrica.

13 Somente no caso do Direito, uma vez que na Elétrica o turno é integral.
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Solicitei entdo a DAR e ao SAU 0 acesso aos dados disponiveis na
Universidade sobre estes estudantes (copias de documentos exigidos por
ocasido de sua matricula inicial na PUC-Rio), bem como o histérico
escolar de cada um durante a graduacéo. Disso resultou um longo
processo de investigacao nas pastas dos graduandos, onde encontrei 0s
histéricos escolares do Ensino Fundamental e Médio (escolas e notas por
série cursada), modalidade e ano de ingresso na PUC-Rio, modalidade de
ingresso no curso no qual se graduava, historico escolar na PUC-Rio (lista
das disciplinas cursadas com indicagdo de seu carater obrigatorio ou néo,
médias finais por disciplina cursada; cancelamentos de disciplinas antes
do final do semestre letivo; reprovagdes por média ou falta; trancamentos
de matricula por um ou mais semestres letivos; CR —acumulado por
semestre cursado e final; informagdes sobre situacdo académica quanto a
concluséo da graduacdo em dezembro de 2000), além de outras
informagdes e/ou registros de comunicagdes ocorridas que tivessem
envolvido a DAR, tais como solicitagdes de transferéncia de turno ou
curso, pedidos de revisdo de nota, etc.

A leitura e codificagdo das informagdes foi uma experiéncia muito rica
esse “embrenhar-se” nas trajetorias singulares desses estudantes atraves
de suas pastas, da qual a lista apresentada fornece apenas uma palida
idéia. Havia verdadeiros depoimentos sobre suas motivacfes para o
ingresso na PUC (alunos transferidos ou portadores de diploma de outros
cursos de graduagé&o) ou no curso escolhido, polémicas em torno de notas
e provas, detalhadas exposi¢cdes de motivos para justificar solicitagbes
administrativas, etc. A vida académica dos alunos transbordava das
diversas pastas, dando de fato um sabor de “campo” ao trabalho
metodico, e por vezes exaustivo, de compilagdo do material.

Com o tempo, a sensagéao de intimidade com aqueles graduandos e seus
percursos escolares aprofundou-se e propiciou imagens impressionistas
do campo, certamente influenciando diversas das escolhas que foram
feitas no processo. Depois de muitas idas e vindas, foi possivel consolidar
uma disciplina eficiente de coleta e codificagéo (sistematicamente
registrada e quase cotidianamente revista) dos dados. Assim, as
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informag0des coletadas junto aos departamentos e a DAR foram inseridas
na base de dados classificadas em 23 variaveis.



[1.1.4 - O manto de Penélope

Foi longo o percurso da coleta e codificagdo das informagdes para criar as
variaveis e inserir o material de campo na base de dados criada em
SPSS. As dificuldades inerentes & organizagéo das informagfes das mais
de 400 pastas dos graduandos eram um desafio a ser enfrentado a cada
passo, criando e recriando caminhos, corrigindo e completando dados,
vigiando permanentemente a propria disciplina e a consisténcia do
processo de coleta. Foi nesse exercicio ‘teimoso’ e lento para ndo perder
o rigor, que nasceu a metafora do manto de Penélope...

De fato, parecia que se tecia algo durante o dia para desfazer a noite. A
cada avaliagédo do pedago de caminho percorrido percebia incoeréncias,
critérios que ndo haviam ficado suficientemente claros sobre os dados a
incluir e sobre como fazé-lo de forma légica e homogénea, informacgées
registradas inicialmente de forma incompleta e que depois pareciam
merecer uma descricdo mais detalhada, e assim por diante. Inimeras
vezes foi preciso fazer e refazer o ‘mergulho’ nas pastas e revisar os
registros.

Esse tecer laborioso do manto de Penélope, que em muitos momentos
parecia interminavel, foi se tornando uma longa caminhada ‘para frente e
para trds’. Mesmo quando tento agora descrever e sistematizar o
processo, ele parece seguir marcado por esta dinamica. A cada passo ou
carreira tecida do manto, era preciso perguntar - mais uma vez - se eram
mesmo aqueles pontos os escolhidos, se as cores estavam adequadas
para compor o desenho sonhado com harmonia, se do conjunto visto por
cada um dos seus pedacinhos resultaria algo realmente consistente para
sustentar ou interagir critica e rigorosamente com a teoria e as questdes
iniciais propostas para a investigagao...

Agora que o manto parece enfim pronto, a lembranca dessa tessitura

permanece guardada com carinho e reforca o compromisso de fazer dela
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um solo fecundo para a andlise pretendida, esperando que possa no
futuro também inspirar outras pesquisas.

[1.1.5 - Os dados do questionério-pesquisa do INEP

Participaram do ENC-2000 estudantes de 2.888 instituicbes de Ensino
Superior de todo o pais, distribuidos em 18 areas de formagéo. Destas
instituicdes, 51,7% eram privadas e a maior concentragéo de cursos em
todas as &reas de formacao encontrava-se na Regido Sudeste com 1.460
ou 50,5% do total nacional (INEP — Relatério-Sintese 2000: 31).

Dos 213.590 estudantes que participaram do exame naquele ano - entre
graduandos e graduados —, a area de Direito destacou-se, concentrando
0 maior numero de inscritos (48.854 ou 22,9%). Os diversos cursos de
Engenharia juntos (Civil, Elétrica, Mecanica e Quimica) contabilizaram
16.334 inscritos ou 7,6% do total. Dentro deste Ultimo conjunto, a
Engenharia Elétrica era o segundo maior curso com 28,6% dos
estudantes de engenharia e correspondia a 2,2% do total dos graduandos
e graduados que prestaram o ENC-2000.

As inscri¢cfes dos alunos, que estariam em condic¢des de concluirem o
curso naguele ano letivo, foram realizadas pelas préprias IES a que
estavam vinculados, de acordo com o que estabelecia a Portaria
Ministerial no 963 de 15/08/1997. Além deles foram também inscritos para



0 ENC-2000 os alunos que haviam concluido o curso em anos anteriores,
seja porque ndo haviam participado do ENC na época devida, seja por
terem manifestado interesse em submeter-se novamente a avaliacdo —
estes alunos foram entédo cadastrados como graduados. Além das
inscrigBes feitas pelas instituicdes responséveis, o ENC considerou
inscritos os graduandos e graduados que, por alguma razéo, nao tiveram
suas inscrigdes efetuadas por suas instituicdes e/ou adquiriram o direito
de realizar o exame por via judicial.

Obtive junto ao INEP, além do Relatorio-Sintese do ENC-2000, a
tabulacdo das respostas ao questionario-pesquisa do ENC-2000 dos

graduandos de Direito e Engenharia Elétrica. Nos Anexos 1A e 1B
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encontram-se 0s percentuais das respostas ao questionario-pesquisa da
Engenharia Elétrica e do Direito respectivamente (com as perguntas e
opcdes de respostas correspondentes) para a totalidade dos alunos
inscritos pela PUC-Rio naquele anoi4, Estado do Rio de Janeiro, Regido
Sudeste e Brasil, possibilitando inferéncias que deverao ajudar a situar o
caso especifico dos graduandos da PUC-Rio no contexto geral de sua
area de formacéo profissional. No caso da PUC-Rio, foram ainda
fornecidas as respostas ao questionario - identificadas por aluno - que
assim puderam ser integradas a base de dados em SPSS de maneira
consistente.

O questionério-pesquisa havia sido apresentado aos inscritos como parte
integrante do ENC, conforme determinavam as portarias que fixavam as
diretrizes para o exame em cada &rea de graduacéo. O instrumento foi
enviado a todos os inscritos apds o cadastramento, e a folha de respostas
preenchida foi devolvida no dia do Exame, tendo sido recolhidas folhas de
respostas de 93,5% dos estudantes presentes no dia do exame (ibdt: 49).
“O questionario-pesquisa tem o objetivo de levantar o perfil sdcioecondémico

e cultural dos graduandos, além de receber a opinido deles

sobre o curso, sobre a instituicdo em que fizeram a graduagéo, sobre 0s
professores que tiveram durante o curso e sobre as perspectivas deles para

o futuro. Com 59 questdes comuns a todos 0s cursos e um ndmero variavel

de questdes especificas para cada curso, esse instrumento é composto de

itens objetivos do tipo multipla escolha com cinco alternativas. As

respostas séo registradas em folhas opticas”(Relatdrio-Sintese do ENC-

2000: 38).

Além da percepc¢éo dos graduandos sobre as condigfes institucionais dos
cursos (questdes 25 a 30, 32 a 38) e sobre a atuagao docente (questdes
47 a 56), entre as 59 questbes comuns a todos 0s cursos cabe destacar
0S seguintes conjuntos de informag&oa:s:

Caracteristicas Pessoaisis dos Graduandos (questdes 2 a 6): estado

14 Cabe ressaltar que, como detalhado mais adiante, nem todos os graduandos destes dois cursos
da PUC-Rio em 2000 integraram o grupo investigado, dados os recortes realizados no universo da
pesquisa para o presente trabalho, conforme explicitado mais adiante.

15 Aproveitei parte da classificacdo feita pelo proprio INEP nesta caracterizagéo.

16 Estas caracteristicas complementavam as informag@es dos formularios de inscricdo ja descritas
anteriormente.
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civil, nimero de irmaos e filhos, cor ou descendéncia étnica e condicao
de residéncia.
Caracteristicas socioeconémicas e culturais (questdes 7 a 21, e 24):



renda familiar, meio de transporte utilizado, atividade remunerada,
custeio das despesas do curso, escolaridade dos pais, tipo de escola e
curso concluido no Ensino Médio, habitos de leitura (jornais e livros),
meio de atualizag&@o sobre os acontecimentos contemporaneos,
conhecimentos de linguas estrangeiras, acesso e uso de
microcomputador e Internet.

Atividades relacionadas a aprendizagem dos graduandos (questdes
22, 23, 31, e de 39 a 44): uso da biblioteca, uso de microcomputador
em atividades académicas, horas de estudo semanal fora das aulas,
atividades académicas ndo obrigatorias (oferta e participagéo),
atividades extraclasse, estégio curricular supervisionado (carga horéaria
e avaliagcao).

Percepc¢ao dos graduandos sobre o curriculo dos cursos (questbes 45
e 46, e de 57 a 59): organizac¢éo das disciplinas, distribuic&o de
conteudos e carga horéaria das disciplinas, nivel de exigéncia,
contribuicdo do curso concluido para formacédo pessoal, capacidades
melhor desenvolvidas no curso.

Além destas questfes comuns, havia questdes especificas para cada
area:

o Direito (questdes 60 a 72): tipos de avaliagédo propostos

durante o curso, desenvolvimento do estagio supervisionado

pela instituicdo, &reas do Direito em que o curso melhor

habilitou, perspectivas de exercicio profissional apds o curso,
preferéncia de area especifica (do Direito) para obter

conhecimento suplementar apos a concluséo da graduagéo,
perspectivas de estudos no ensino regular apds a concluséo

do curso.

o Engenharia Elétrica (questdes 60 a 69): utilizacdo dos

laboratdrios e condicdes fisicas das instalagfes da instituic&o,

abordagem de questdes sobre ética, qualidade, meio
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ambiente e tecnologia da informagéo durante as atividades do

curso, perspectiva de exercicio profissional apds a concluséo

do curso, preferéncia de campo especifico (da Engenharia

Elétrica) para atuar apés a concluséo do curso, perspectivas

de estudos no ensino regular apds a conclusdo do curso.

Na integracao destas informacdes na base de dados propriamente dita,
criei uma codificagé@o especial para preservar a informagéao sobre os
casos de questdes ndo respondidas ou com respostas invalidadas no
processo de tabulacéo realizado pelo INEP, diferenciando estas situagoes
dos casos em que a auséncia da resposta fora motivada pela ndo
devolugéo da folha-resposta preenchida pelo graduando no dia do exame.
Na tabulag&o agregada fornecida pelo INEP (dados da PUC-Rio, Sudeste,
Rio de Janeiro e Brasil), estas situa¢cdes de auséncia de informag¢éo eram
contabilizadas como “sem informag&o”. Na maioria das tabelas
apresentadas neste trabalho, foi realizado também este procedimento.
Entretanto, uma vez que com relagdo ao grupo investigado era possivel
realizar esta diferenciacdo, optei por preserva-la na base de dados —
codificando cada situagcédo de forma diferenciada - para poder leva-la em
consideragdo nas questdes em que este detalhe pudesse ser relevante.



[1.L1.6 - Os dados do questionério sociocultural da PUC-Rio

Além dos dados da DAR e do INEP, obtive também acesso as respostas
do questionério sociocultural da PUC-Rio, aplicado aos alunos do
universo pesquisado que haviam ingressado através do vestibular entre
0s anos 1995 e 1999. Este questionério era entregue aos alunos no
momento de sua inscricdo no vestibular e suas respostas eram
registradas pelos vestibulandos numa folha ética e devolvidas no dia da
primeira prova.

O questionério sociocultural da PUC-Rio eraizcomposto por 45 questbes
fechadas e havia sido muito pouco alterado ao longo dos anos. No Anexo

2 encontram-se a totalidade das questdes, das quais extrai 31 cujas
17 Infelizmente, desde 2001 este questionario deixou de ser aplicado.
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respostas (por aluno) ingresseiis na base de dados. Dentre elas havia
informacgdes, relativas ao momento da inscri¢éo no vestibular da PUC-RIo,
sobre: caracteristicas pessoais (sexo, idade, estado civil e religido);
escolarizagéo anterior (tipo de escola, forma de custeio e turno dos
estudos no Ensino Médio, curso pré-vestibular e nimero de vezes que
prestou o exame, etc.); motivos de escolha e expectativas em relacéo ao
curso e a instituicdo; caracteristicas socioecondmicas (ocupacéo principal
do pai e da mée, renda familiar e exercicio de atividade remunerada,
condigdo de ocupacado do domicilio familiar, bens méveis e imoveis); e
hébitos culturais (nimero de livros no domicilio, habitos de leitura,
atividades extracurriculares, etc.).

Nos registros das respostas do questionario sociocultural da PUC-Rio,
assim como nos do INEP, havia também situa¢gdes de “ndo resposta” a
determinadas perguntas, respostas consideradas invalidas (o numero
assinalado n&o correspondia a nenhuma das opg¢des ou 0 aluno assinalou
duas opgdes em vez de uma, etc.) e ainda situagdes de falta de entrega
da folha Gtica com as respostas. Alguns dos alunos inicialmente listados
para o grupo a ser investigado (os 408 que haviam participado do ENC-
2000), haviam ingressado antes de 1995 ou haviam sido transferidos sem
prestar o vestibular, razéo pela qual ndo era possivel ter sobre eles as
informacgdes obtidas a partir das respostas ao questionario realizado no
vestibular da Universidade. Todas estas situagdes (“n&do resposta” , "nao
entrega da folha 6tica com as respostas” e “resposta invalida”, e “nédo
aplicacéo do questionario”) foram codificadas de forma diferente no
momento do ingresso das informacgdes (op¢odes de respostas dos
questionarios) na base de dados. Apesar das lacunas quanto &
disponibilidade das informag¢des oriundas do questionario da PUC-Rio
para uma parte dos estudantes, considerei importante complementar com
elas os demais dados, inclusive porque possibilitavam construir algumas
correlagfes sobre as mesmas variaveis em dois momentos distintos - no

ingresso e na concluséo do curso.

18 As poucas alteracdes feitas neste questionario foram consideradas cuidadosamente no momento
do registro das respostas na base de dados.
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I1.2. Deixando algumas linhas e cores de fora do manto

Uma das dificuldades de qualquer pesquisa € a escolha do recorte das
informagdes que serdo utilizadas efetivamente na analise. Apos todo o
trabalho minucioso e exaustivo de coleta e organizagéo dos dados, a



necessidade de excluir ou “colocar a parte” alguns registros traz um sabor
de perda. Por outro lado, estes S&0 momentos preciosos para repensar as
indagagfes que motivaram o estudo, tanto atualizando o recorte empirico
proposto, como repensando criticamente a relevancia das questdes e 0s
dados realmente necessérios para tentar respondé-las.

[1.2.1 - Os ausentes do Provéo

Da totalidade de estudantes inscritos para participar do Exame Nacional
de Cursos no ano 2000, 15.750 deixaram de comparecer,
correspondendo a 5% do total no caso do Direito e a 6,5% do total no
caso da Engenharia Elétrica. Assim, como era de esperar, parte dos
casos que inicialmente eu havia identificado a partir das listas fornecidas
pelos departamentos néo foi reencontrada nos dados do INEP. Disso
resultou a excluséo do Banco de dados de 14 casos de alunos que néo
haviam se apresentado no dia do exame. Além disso, resolvi também
excluir os dados de outros 9 alunos ja graduados e que estavam apenas
prestando o exame fora de época por razdes legais, aos quais a resposta
ao questionario nao fora solicitadais.

Depois de té-los conhecido a partir das pastas na DAR, “abandonar” estes
23 casos, parecia um desperdicio... Ainda assim, de todas as op¢des que
precisei fazer esta foi a mais tranquila, ja que possibilitou dispor das
respostas ao questionario do INEP para a totalidade do universo de
pesquisa. Como fruto deste primeiro recorte na base de dados, a
populacdo estudada ficou restrita aos alunos que haviam realmente

19 Este esclarecimento foi dado pelo responsavel institucional pelo envio dos dados do INEP,
Professor Orlando Pilati. O relatdrio do INEP s6 considerava as respostas dos graduandos de cada
area que compareceram ao exame.

58

participado do Exame Nacional de Cursos em 2000 (e ndo apenas se
inscrito) de acordo com a listagem final fornecida do INEP. Desta forma o
universo passou a ser composto por 385 graduandos da PUC-Rio em
2000, sendo 55 da Engenharia Elétrica e 330 do Direito.

11.2.2 - Diferentes modalidades de ingresso na Universidade

No exame das pastas dos alunos na DAR foram encontrados registros
das diferentes modalidades de ingresso no curso superior,
particularmente entre os graduandos do curso de Direito.

Modalidade de Ingresso no Curso de Direito N %

Vestibular 241 73,0

Portadores de Diploma de Curso Superior2o 30 9,4

Transferéncia Externa de outros cursos de Direito no RJ 16 4,8

Transferéncia de outro Curso na PUC-Rio 13 3,9

Vestibular & Aproveitamento de Estudos de Direito 12 3,6

Vestibular & Aproveitamento de Estudos de outro Curso 8 2,4

Transferéncia Externa de cursos de Direito de outros estados e/ou

paises

51,5

Portadores de Diploma da EFOPMRJ 3 0,9

Transferéncia Externa de outros cursos de graduacgéo 1 0,3

Total: 330 100,0

Fonte: DAR da PUC-Rio.

Modalidade de Ingresso no Curso de Engenharia Elétrica N %

Vestibular 47 85,5

Transferéncia Externa 7 12,7



Vestibular & Aproveitamento de Estudosz2i de Engenharia Elétrica 1 1,8
Total: 55 100,0
Fonte: DAR da PUC-Rio.

Cabe assinalar que mais de 10% (se incluirmos os estudantes oriundos

da Escola de Formagé&o de Oficiais da Policia Militar do Rio de Janeiro)

20 Ai estdo incluidos trés Portadores de Diploma da Escola de Formacéo de Oficiais da PM-RJ e 3
estudantes que ingressaram através do vestibular, porém ja haviam concluido outro curso superior
anteriormente.

21 Também da Engenharia Elétrica, porém neste caso da PUC de Petrdpolis.
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dos graduandos do curso de Direito estavam, na realidade, concluindo
seu segundo curso universitario, por isso foram classificados no quadro
anterior como portadores de diplomaz2. Esta caracteristica me fez supor
gue suas expectativas em relacéo ao curso e ao futuro profissional, bem
como suas trajetodrias escolares no ambiente universitario se distinguiriam,
em boa medida, das dos demais estudantes que estavam tendo sua
primeira experiéncia no Ensino Superior. Por outro lado, estando o
presente estudo no campo de investigacdo das relac6es entre familias e
escolas em camadas meédias, era dificil visualizar como este grupo
integraria o universo daqueles que concluiam sua primeira graduagao.
Embora uma analise inicial dos dados incluindo ou ndo os portadores de
diploma tenha mostrado pouca diferenga nos percentuais no que diz
respeito ao género, local de nascimento, moradia e etnia, existiam
contrastes importantes no que diz respeito a distribuicéo etéria, trabalho,
renda familiar, condicdo de moradia e estado civil, por exemplo. Estas
observagoes reforgaram a impressao de que este grupo mereceria um
estudo separado especifico, ndo cabendo sua inclus&o no estudo de caso
aqui pretendido. Realizei assim uma segunda clivagem do universo da
pesquisa, retirando o grupo dos portadores de diploma.

Ao consolidar a nova base de dados e iniciar 0os cruzamentos entre as
variaveis, ficou clara a importancia de realizar mais um novo recorte,
desta vez mantendo apenas os graduandos sobre os quais havia
informacgdes de todas as fontes de dados: DAR, questionario da PUC-Rio
e INEP. A utilizag@o deste conjunto maior de variaveis para todos o0s
individuos do universo investigado ampliava as possibilidades de andlise
de forma interessante. Entre outros aspectos, ela tornava possivel a
correlagdo entre dois momentos distintos das trajetdrias dos graduandos,
além de viabilizar a anélise da ocupacgéo dos pais (dados somente
identificavel através das respostas ao questionario da PUC-Rio) como
fator interveniente nas trajetorias escolares e nas respostas a algumas

questdes dos questionarios sobre a escolha da profissédo e do curso,

22 Classifiquei nesta categoria todos os que possuiam ao menos uma outra graduagédo. Destes, 30
haviam ingressado como “portadores de titulos” e os via vestibular ou transferéncia externa.
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como sugere a literatura pesquisada (Nogueira, 2002).

Realizei entdo uma terceira e ultima clivagem no conjunto de individuos a
serem estudados, que passou a incluir somente aqueles sobre os quais
também havia informagdes obtidas a partir do questionério sociocultural
da PUC-Rio.

O universo de pesquisa passou a contar assim com apenas 270 casos:
235 graduandos de Direito e 35 de Engenhara Elétrica. A fim de facilitar o
cruzamento e a andlise dos dados coletados, construi dois arquivos



diferentes em SPSS: um com as variaveis comuns e especificas relativas
aos graduandos de Direito, e outro semelhante com os graduandos de
Engenharia Elétrica. Em cada arquivo, as informagfes das pastas e as
respostas aos dois questionarios foram organizadas por aluno,
identificados através de seus numeros de matricula na PUC-Rio, o que
era imprescindivel para garantir a univocidade das informagdes e a
possibilidade de seu cruzamento. Uma vez consolidada a base de dados,
esta identificacdo foi substituida por codificagdo mais impessoal (sigla do
curso e numero de ordem na base de dados) de forma a assegurar o
sigilo sobre a identidade dos individuos.

I1.3. Colocando o manto e estudando o mapa da viagem

Tecido o manto, chegou o0 momento de coloca-lo sobre os ombros e
comecar a viagem. Numa primeira etapa de reconhecimento do caminho
a percorrer, procurei identificar suas caracteristicas basicas, construindo
um mapa inicial.

O universo investigado € composto por dois grupos de graduandos com
dimensdes quantitativas bastante diferentes (235 do Direito e 35 da
Engenharia Elétrica), o que inviabiliza sua descri¢cdo conjunta. Ainda
assim, como a maior parte dos quesitos pesquisados dizia respeito aos
dois grupos, optei por descrevé-los “em paralelo”, construindo
paulatinamente suas semelhancas e diferencas. Dada a amplitude dos
dados disponiveis através do INEP, tentarei construir uma abordagem

tedrico-metodoldgica que busque uma composi¢édo de estudos
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quantitativos e qualitativos, na diregédo de uma articulagéo enriquecedora
de niveis macro e micro-sociais de analise. Nessa perspectiva, espero
compor um "pano de fundo" que situe esta popula¢cido no campo do
Ensino Superior a nivel nacional e regional, possibilitando a
contextualizagc&o da andlise a ser desenvolvida.

Finalmente, é necessario salientar que ndo faz parte das pretensdes
deste estudo uma anélise de tipo estatistico sobre os dados coletados,
seja pelas dificuldades inerentes a sua dimensé&o quantitativa, seja por
limitagdes de tempo e formagéo pessoal. Ainda que sejam utilizadas
estatisticas no texto e na maior parte dos quadros que o integram, a
andlise discutird apenas os aspectos qualitativos que elas podem sugerir.
Por outro lado, a fim de ndo impor aos leitores o recurso reiterado a uma
infinidade de tabelas em anexo, o que freqiientemente tende a dificultar a
leitura, optei por incluir a maior parte das tabelas comentadas no corpo
principal do trabalho, deixando para os Anexos apenas as de natureza
complementar a discusséo, ou ainda as que, por suas dimensdes,
tomariam demasiado espago no texto.

[1.3.1 — A PUC-RIio e seus Departamentos de Direito e de Engenharia
Elétrica

Inicialmente, para situar os dados que serdo apresentados, tracarei um
quadro contextual sintético sobre a PUC-Rio, ao qual buscarei integrar as
informacgdes béasicas sobre a estrutura e o funcionamento de cada um dos
departamentos e cursos dos quais fizeram parte os graduandos do
universo pesquisado.

Em 1938 o Concilio Plenério de Bispos do Brasil decidiu criar a
Universidade Catdlica do Brasil, sob a responsabilidade do Cardeal Dom



Leme, que confiou o desenho, implementacéo e posterior gestéo do
empreendimento aos Jesuitas, liderados naquele momento pelo Padre
Leonel Franca S.J., que foi seu primeiro Reitor. A partir da autorizagéo -
pelo Decreto n° 6.409 de 1940 - para a instalagdo da Faculdade de
Direito, com o curso de Bacharelado e da Faculdade de Filosofia com

cursos de Bacharelado e Licenciatura em varias disciplinas, surgiram as
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Faculdades Catdlicas, funcionando inicialmente nas instalagfes do
Colégio Santo Inacio na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro.

Em 1943, ja com mais de 300 matriculas, formou-se a primeira turma da
Faculdade de Filosofia. Em 1946 a Escola de Servigo Social, instituicdo
catolica j& existente, integrou-se as Faculdades Catolicas que, com trés
unidades (de acordo com a legislagéo entéo vigente), transformou-se
entdo em Universidade: a primeira Universidade Catdlica do pais. Em
1947, por decreto da Santa Sé, a Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
passa a ser Pontificia, adquirindo entdo o seu nome atual: Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro —a PUC-RIo.

Em 1948, foi criada a Escola Politécnica, impulsionada pelo crescente
desenvolvimento da inddstria no pais e a correspondente necessidade de
cursos na area de engenharia, num movimento de expanséo que se
aprofundou no periodo de 1952 a 1954, com a instalagédo dos cursos de
Jornalismo, de Psicologia Aplicada e da Escola de Sociologia e Politica.
Em 1955, foi inaugurada a nova sede da PUC no campus da Gavea,
numa &rea de cerca de 70.000 mz.

Até meados da década de 60, todo o esfor¢o de organiza¢cdo dos cursos,
e da proposta da Universidade como tal, concentrava-se na formagao
profissional de qualidade com uma perspectiva humanista. O periodo
seguinte, no entanto, foi marcado por intensas transformagdes tanto no
plano organizacional, com o inicio da contratagdo de docentes em periodo
integral, como no plano propriamente académico, com crescentes
investimentos (proprios e governamentais) na capacitagdo para a
pesquisa (Vargas, 1998). Assim, entre 1962 e 1970 foram instalados
diversos cursos de pés-graduacao "stricto sensu”, entre os quais se
destaca o de Mestrado em Telecomunicagdes na area de Engenharia
Elétrica. O desenvolvimento da p6s-graduacdo deu-se, em grande parte,
gracas ao apoio governamental & pesquisa e pos-graduagéo na area
técnico-cientifica, que chegou a representar mais de 50% da receita
global da Universidade.

Além disso, com a implantagcédo da Reforma Universitaria neste periodo, a

estrutura administrativa e académica foi reorganizada em Departamentos,
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na época 20, divididos em 3 centros: CTCH - Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas, CCS - Centro de Ciéncias Sociais, CTC - Centro
Técnico Cientifico, além do CCBM - Centro de Ciéncias Bioldgicas e de
Medicina. O trago mais caracteristico da Reforma foi a implantacdo do
"regime de créditos académicos" com matricula por disciplina, com cuja
flexibilidade se pretendia favorecer também uma maior interagéo entre os
diversos cursos.

Vale lembrar, como ja assinalado anteriormente, ainda que tenha havido
no periodo uma expressiva expansdo do Ensino Superior privado no
periodo, as universidades confessionais, particularmente as mais



tradicionais e reconhecidas como a PUC-Rio, tiveram uma participagcéo
‘timida’ neste processo, liderado, sobretudo, pela iniciativa privada ndo
confessional que “passou a deslocar os seus investimentos para este
nivel de ensino que lhe parecia fértil em termos de rentabilidade
econdmica” (Martins, 1989: 35). Como assinala o autor, embora o governo
tenha favorecido de variadas formas tal expanséo, especialmente no
periodo autoritario, ndo se envolveu diretamente no seu custeio. Deve-se
ainda considerar que

“A tomada de posicdo das instituicdes confessionais com relagéo a seu

estatuto de escola particular trilhou uma diregdo oposta ao do ‘novo’

ensino privado. Em geral, argumentaram que, ao tentarem colocar em

prética determinadas recomendagdes sugeridas pela Reforma

Universitaria, como a introdugdo do tempo integral, a implantacdo dos

cursos de pds-graduacéo, passaram a desenvolver um padrdo de qualidade
académica, cuja manutencéo representava ‘um servigo publico’ ao pais.

(...) Ao lado de sua caracteristica de empreendimento comandado pela

I6gica da acumulagdo de capital, 0’novo’ ensino privado representou

também uma ruptura na transmisséo e producdo de um saber critico, que

vinha conquistando um espaco em determinadas areas do conhecimento,

na Universidade brasileira. (...) Enquanto tais instituicdes procuravam

manter uma dependéncia acentuada dos objetivos politicos e ideoldgicos

do regime autoritario, varios estabelecimentos confessionais e publicos
realizavam um procedimento inverso. (...) O que se pode observar foi que,
durante a década de setenta, varios estabelecimento publicos e

confessionais retraduziram os objetivos proclamados pela Reforma

Universitaria outorgada pelo governo e procuraram intensificar

determinadas praticas académicas através das quais aumentariam o peso de

suas instituicdes em termos de prestigio académico no mercado escolar

(op.cit.: 40-41; grifo do autor).
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Nos anos 80, a crise econdmica refletiu-se nos desembolsos das
agéncias governamentais de apoio a pés-graduacéo e pesquisa, impondo
grandes limites aos investimentos na estrutura fisica da Universidade.
Ainda assim, logrou-se manter um reconhecido padréo de qualidade de
ensino e pesquisa e, no final da década, praticamente todos os
Departamentos da PUC ja tinham programas de Mestrado e Doutorado.
A partir de 1990, o apoio governamental declinou dramaticamente até sua
quase extingdo em 1994. A Universidade iniciou entdo um processo de
ajuste econdémico-financeiro e passou a buscar recursos e parcerias
vinculadas ao patrocinio de projetos de pesquisa e extensdo dos
professores e Departamentos com empresas e outras organizagoes
privadas (nacionais e internacionais), logrando, aos poucos, a retomada
de sua capacidade de investimento e melhoria salarial do quadro docente
engajado nos projetos e parcerias.

Atualmente, a PUC-Rio tem mais de 10.000 alunos matriculados nos
diferentes cursos de graduacéo, cerca de 1.500 na p6s-graduacéo "stricto
sensu" e mais de 5.000 nos cursos de especializagédo e pés-graduacao
"lato sensu". Ao longo dos anos, a PUC-Rio tem-se mantido ano a ano
nas primeiras posi¢cdes nas diversas classificagdes que pretendem retratar
a qualificacéo académica das Instituicbes de Ensino Superior, inclusive



nas avaliagdes do INEP e da CAPES. A instituigdo conta com uma
infraestrutura

quase toda informatizada, com equipamentos, bibliotecas e
laboratérios reconhecidamente bem equipados, e um quadro de mais de
mil professores e cerca de 800 funcionarios, distribuidos em 23
departamentos. Com todos os departamentos situados no mesmo
campus, convivem estudantes das mais diversas areas e abrem-se
oportunidades de participacdo em inimeras atividades, além da
possibilidade de cursar disciplinas em todos os departamentos da
Universidadezs.

Os Departamentos de Direito e Engenharia Elétrica estdo entre os

primeiros criados na Universidade e ambos contam com consideravel
23 A maior parte destas informacg@es foi obtida no site da Universidade na Internet.
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reconhecimento tanto em termos do mercado de trabalho como no meio
académico, além possuirem uma quantidade importante de alunos
matriculados.

A area do Direito vinha sendo avaliada através do ENC desde 1996 e a
da Engenharia Elétrica desde 1998. De acordo com o INEP:

“Os resultados séo apresentados por &rea de graduagéo, expressos em

conceitos (A, B, C, D e E). Para a atribui¢do dos conceitos, 0S cursos

foram ordenados segundo as médias obtidas (média aritmética das notas

dos respectivos graduandos). Registre-se que as médias dos participantes
cadastrados como graduandos ndo sdo computadas na média do curso.

Assim, as médias sdo agrupadas em cinco faixas, delimitadas pelos

percentis 12, 30, 70 e 88. Os conceitos correspondem as seguintes faixas:
Conceito Faixas de Percentis

A Acima de 88

B Acima de 70 ate 88

C Acima de 30 até 70

D Acima de 12 até 30

E Até 12 inclusive

Assim, o conceito A foi atribuido aos cursos cujas médias situaram-se

entre 0s 12% de melhor desempenho; o conceito E, aqueles cujas médias
ficaram entre 0s 12% das médias mais baixas” (INEP, Relatorio-Sintese

2000: 49-50).

Através deste sistema, o conceito obtido no ENC se constituia numa
proposta de avaliagcdo — bastante questionada como se sabe, desde sua
implantagéo - comparativa da qualidade ou eficiéncia do ensino das
diferentes institui¢cdes.

O curso de Direito da PUC-Rio teve até o ano 2000 os seguintes
conceitos: 1996 — C, 1997 — B, 1998 — C, 1999 — B e 2000- B. Além disso,
seus alunos tém tido éxito significativo e regular nos exames anualmente
realizados pela Ordem dos Advogados do Brasilz4, alcancando em média

80 a 90% de aprovagéo.
24 A aprovagdo neste exame é condicdo legal para o exercicio da advocacia.
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De acordo com o discurso do préprio departamento, o curso de Direito da
PUC-RIo se caracterizaria por uma perspectiva de formagdo humanista e
interdisciplinar em sintonia com as demandas contemporaneas, bem

como pela posicao de destaque de seus ex-alunos no campo profissional



e na vida politica do pais. No momento da pesquisa contava em seu
corpo docente com cerca de 20 professores no quadro principal (60%
doutores) e quase 100 num quadro complementar (especialistas de
diversas &reas do Direito, juizes de diversas instancias e areas,
procuradores, promotores, membros do Ministério Publico, além de
advogados da éarea privada).

O prazo minimo para a conclusdo do curso de graduagcédo em Direito é de
5 anos e o maximo de 8 anos. Nesse prazo, o aluno deve completar um
total minimo de 248 créditos, correspondentes a 3.720 horas-aula, assim
distribuidos: 20 créditos em disciplinas do Nucleo Bésico; 182 créditos em
disciplinas do Nucleo Profissional; 12 créditos em disciplinas Teolbgicas; 4
créditos em disciplina da area de Filosofia; 8 créditos em eletivas
oferecidas pelo Departamento de Direito; 4 créditos em disciplinas
oferecidas por outros Departamentos; 4 créditos em disciplinas eletivas
livres; e 14 créditos em Atividades Complementaresz2s. As disciplinas do
Nucleo Basico e do Nucleo Profissional séo obrigatérias e comuns a todos
os alunos do curso.

A area de Engenharia Elétrica vinha participando do ENC desde 1998, e
até o ano 2000 tinha obtido sempre conceito B, o que também a
qualificava entre as melhores do estado e do pais.

O curso de Engenharia Elétrica, segundo seu proprio discurso de
apresentagao, tem por finalidade a formagé&o de profissionais com uma
visdo generalista, porém profunda, das diversas &reas da Engenharia
Elétrica, que sejam “capazes de enfrentar o atual mercado de trabalho e,
ao mesmo tempo, com possibilidades de adaptacéo rapida a mudancas,

sempre com espirito empreendedor (...), recebendo uma formacéo
25 Informacdes fornecidas pelo Departamento.
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interdisciplinar e uma boa formagé&o gerencial2s”. Ao longo do curso, o
aluno pode se especializar em uma ou mais das seguintes cinco énfases:
controle de processos, eletrbnica, sistemas de apoio a deciséo, sistemas
de energia elétrica ou telecomunicacdes.

Como todos os cursos de graduacdo ministrados pelo Centro Técnico-
Cientifico (CTC) da PUC-RIo, a estrutura curricular da formag&o na
Engenharia Elétrica se organiza em duas partes: o Ciclo Bésico - formado
por disciplinas obrigatorias comuns a todos os seus cursos de graduagéo
(com excecao do curso de Bacharelado em Informatica) e o Ciclo
Profissional - composto por disciplinas que definem cada um de seus
distintos cursos. O Ciclo Béasico deve ser realizado em até seis semestres
e comporta 63 créditos de disciplinas obrigatérias da area de engenharia,
enquanto que o Ciclo Profissional agrega aos j& cursados, outros 162
créditos, incluindo os relativos a escolha ou ndo de uma habilitagédo
especifica.

O Departamento de Engenharia Elétrica conta com um quadro
permanente de 46 docentes (85% doutores), a maior parte dos quais
trabalha em horério integral e realiza diversas atividades de pesquisa,
assessoria e extensao em colaboragédo com as demais Unidades da PUCRIo
e com outras instituicdes de ensino e pesquisa. O Departamento

mantém ainda relagfes de parcerias com engenheiros, empresas, escolas
e governo, prestando servigos de desenvolvimento e assessoria e
organizando eventos e centros de informacgao.



Embora partilhando uma mesma tradi¢o institucional, estes dois
Departamentos tém estilos de funcionamento, ou talvez seja até mais
apropriado dizer, culturas académicas e organizacionais, bastante
distintas. Até onde foi possivel observar durante a pesquisa exploratoria,
pode-se dizer que o Departamento de Direito opera fundamentalmente
sob uma ldgica “profissionalizante”, ou seja, como espago de formagéo de
novos profissionais para o mercado de trabalho. Talvez isso explique a

proporcao relativamente alta de professores que fazem parte do quadro
26 Texto do site do Departamento de Engenharia Elétrica na Internet.
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de colaboradores (professores “horistas”) em relagdo ao quadro principal
(professores de tempo continuo). Penso que esta estrutura de trabalho
docente ndo favorece as atividades de pesquisa e extensao.

A impresséo geral é a de um curso com caracteristicas técnicas bastante
especializadas — o que por si ja lhe confere o necessério gabarito como
formacdo de nivel superior. A ser verdadeira esta interpretacdo, a relacao
com o conhecimento nesse campo seria marcada mais pelo pragmatismo
- condicionado as necessidades de sua aplicacdo nos diferentes espacgos
de trabalho profissional exteriores a Universidade - do que pelo
compromisso com o saber e com a produgéo cientifica.

Por outro lado, o estilo de funcionamento do Departamento de Engenharia
Elétrica da PUC-Rio assemelha-se mais ao de um instituto de pesquisa.
Tanto a composi¢do, como o tipo de vinculo de trabalho do corpo

docente (fundamentalmente de tempo continuo), parece confirmar esta
l6gica organizacional. Mesmo o fato de o Departamento manter diversos
convénios de consultoria com empresas publicas e privadas - sustentando
parte das atividades com 0s recursos provenientes de projetos e servigos
prestados através dos laboratorios que o integram - ndo muda
necessariamente esta percepgao.

A impresséo foi de uma relagdo com o conhecimento comprometida
fundamentalmente com a producéo cientifica. O desenvolvimento de
tecnologia e os servigos técnicos prestados ocupariam entéo o lugar do
gue se poderia chamar de pesquisa aplicada, ou ainda de consequéncia
“natural” de um continuo investimento académico, ao mesmo tempo em
que serviria também para manter a atividade principal. Nessa perspectiva,
o discurso da formagao dos engenheiros “empreendedores” poderia ser
uma metafora da proposta “moderna” de formagéo do pesquisador no
contexto de paises como o nosso. Nao encontrando nas agéncias de
fomento a pesquisa um espaco assegurado ou as condi¢des de infraestrutura
e salario para a producéo do conhecimento, o pesquisador

abandona qualquer perspectiva mais “diletante” e se vé impelido a cada
vez mais “empreender” a producdo dos meios para viabilizar seu préprio

trabalho profissional.
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Foge ao escopo deste trabalho aprofundar a descri¢édo dos
departamentos ou avancar na discussao das observagdes realizadas
durante a fase exploratéria da pesquisa. De fato, para ser feito com
propriedade e de forma consistente com a perspectiva tedrica aqui
adotada, isto implicaria ndo apenas num outro recorte de pesquisa e de
coleta de dados, mas sobretudo, no desenvolvimento de uma reflexao
relacional do ponto de vista do campo do Ensino Superior e da insergéo



da PUC-Rio nele. Deixo portanto, registradas estas impressdes iniciais,
apenas como pista ou desafio para possiveis desenvolvimentos
posteriores, na medida em que algum de seus aspectos se articule com o
foco principal deste estudo.

Cabe ainda uma ultima consideracao sobre a questéo das avaliagbes do
Ensino Superior ja citadas, tributarias que sao também de parte dos
dados que seréo analisados neste trabalho. Deve-se ter em conta que 0
“sistema de ensino no Brasil associa a formacao universitaria a profissdes
regulamentadas, isto é, alimenta a expectativa de que a formatura em
Curso superior inaugure uma nova etapa na vida — a vida profissional. Tal
expectativa deriva de nossa tradicdo — que espera do ensino superior
uma formagéao profissionalizante — e de nossa legisla¢céo — credencia os
diplomados para o exercicio imediato das profissbes” (Castro e
Schwartzman, 1992 — apud. Furlani, 1998: 10). Desde 1930, o estado
republicano no Brasil consolidou definitivamente o nexo entre os
privilégios profissionais e a Universidade, regulamentando os conselhos
profissionais de um lado e a formag&o académica especifica no &mbito
das competéncias do Ministério da Educacéo, de outro.

Nesse sentido, os processos de avaliagdo do Ensino Superior devem
integrar necessariamente o debate interno de cada campo profissional,
enquanto espagos sociais de lutas concorrenciais, em cujo contexto os
diferentes agentes e grupos estabelecem correlacdes de forga para
manter seus privilégios, configurados inclusive nas suas relagées com o
poder publico (Vargas, 2001;Nunes et allii, s/d; entre outros). Cada um
destes campos construiu historicamente sua regula¢do sobre o exercicio

profissional, que via de regra serve como instrumento corporativo de
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“reserva de mercado”, particularmente estratégico no &mbito das
chamadas “profissdes imperiais” como o Direito, a Medicina e a
Engenharia (Coelho, 1999). As tensfes dai decorrentes — especialmente
visiveis na area do Direito - instituem um horizonte de debate,
frequentemente acalorado, a respeito da competéncia e da legitimidade
de cada 6rgédo sobre a organiza¢éo da formagéo profissional e,
consequentemente, sobre a avaliagdo das instituicbes que a oferecem.
Dai deriva um debate cada vez mais atual e desafiador, particularmente
no contexto da globalizagdo em que estamos imersos. Em que pese sua
relevancia, entretanto, mais uma vez é necessario indicar aqui o limite das
possibilidades do presente estudo, que mesmo reconhecendo fronteiras
instigantes com todas estas questdes, assumiu outro foco para a coleta e
a analise dos dados.

I1.4. Perfil dos graduandos de Direito e Engenharia Elétrica da PUCRIio
no contexto do ENC-2000

Segue-se uma descri¢do do perfil sociografico dos estudantes do grupo
investigado, relacionando-o com o dos graduandos dos dois cursos no
Brasil no mesmo ano, segundo dados do INEP.

I1.4.1 - Caracteristicas pessoais — sexo, idade e etnia

No conjunto de graduandos que participaram do ENC-2000, 55% eram do
sexo feminino, tendéncia que tem se acentuado em quase todos 0s
cursos a cada ano de realizagéo do ENC (INEP Relatério-Sintese do
Provao 2000: 66). O curso de Direito estava entre os que tinham maior — e



crescente - presenca feminina. J& a area de Engenharia Elétrica foi a
segunda com maior concentragdo masculina naguele mesmo ano no
Brasil.

O quadro que se segue mostra a distribuicdo segundo 0 Sexo no grupo
investigado e sua correlagédo com os dados nacionais dos dois cursos:
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Direito (%) Engenharia Elétrica (%)

Sexo

PUC-Rio27 Brasilzs PUC-Ri029 Brasilso

Feminino 61,3 52,2 28,6 10,3

Masculino 38,7 47,8 71,4 89,7

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: INEP

Observa-se que, no caso da PUC-Rio, embora a tradicional tendéncia de
maior concentragcdo masculina na area tecnolégica e feminina na social se
mantenha, havia uma presenca feminina mais acentuada nos dois cursos
em comparacgdo com os indices nacionais, particularmente notavel no que
se refere a Engenharia Elétrica, onde o percentual de mulheres era mais
que o dobro da média nacional.

Entre os graduandos presentes ao ENC-2000 predominaram os que
tinham até 24 anos (52% do total geral), tendo os de 30 a 34 anos,
correspondido a 10% do total. No caso da Engenharia Elétrica e do
Direito, a situagdo encontra-se retratada no quadro abaixo:

Direito (%) Engenharia Elétrica (%)

Faixa Etaria

PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Até 24 anos 89,4 50,8 97,1 57,0

25a29anos 8,122,12932,7

30 anos ou mais 2,6 27,1 0 10,3

Fonte: INEP31

27 No caso da PUC-Rio, o percentual corresponde aos 235 graduandos de Direito do ano 2.000
que integram o grupo pesquisado.

28 O percentual corresponde a totalidade dos graduando de Direito no ano 2.000 que participaram
do Exame Nacional de Cursos (ENC) naquele ano: 45.552 estudantes de 257 cursos de todas as
regides do pais, sendo 126 deles na Regido Sudeste e 28 apenas no Estado do Rio de Janeiro
(quase 11% do total), segundo dados do INEP.

29 No caso da PUC-Rio, o percentual corresponde aos 35 graduandos de Engenharia Elétrica do
ano 2.000 que integram o grupo pesquisado.

30 O percentual corresponde a totalidade dos graduando de Engenharia Elétrica no ano 2.000 que
participaram do Exame Nacional de Cursos (ENC) naquele ano: 4.374 estudantes de 87 cursos de
todas as regides do pais, sendo 56 deles na Regido Sudeste e 13 apenas no Estado do Rio de
Janeiro (quase 15% do total), segundo dados do INEP.

31 Também neste quadro, como no anterior, encontram-se dados sobre o grupo pesquisado na
PUC-Rio (235 graduandos de Direito e 35 de Engenharia Elétrica) no ano 2.000 e dados dos
graduandos dos mesmos cursos que participaram do ENC-2000 a nivel nacional.
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Estes resultados parecem indicar uma tendéncia dos alunos do Direito de
concluirem a graduagdo com mais idade que na Engenharia Elétrica.
Como se observa na distribuicdo etéria apresentada, no caso da PUC-Rio
a imensa maioria dos graduandos de ambos 0s cursos tinha até 24 anos,
contrastando com os dados nacionais, parecendo indicar que entre eles
se encontra um elevado percentual de trajetdrias escolares regulares ou
sem atraso.

Ao contrério da Engenharia Elétrica, no Direito 6 estudantes tinham mais



de 30 anos no ano 2000. Nesse caso ainda, observou-se que 5 deles
haviam ingressado também tardiamente (com 25 anos ou mais),
mostrando que a idade de ingresso pode ser um fator que determina a
conclusao mais tardia, pelo menos no caso do curso de Direito. Vale
lembrar que ndo foram aqui incluidos os que estavam concluindo o
segundo curso universitério (portadores de diploma) e que o universo
pesquisado era composto por estudantessz que prestaram o vestibular da
PUC quando j& era aplicado o questionario sociocultural — ja que todos o
haviam respondido.

Na Engenharia Elétrica, o Unico estudante no grupo com mais de 25 anos,
foi também o que ingressou mais tarde, com 21 anos e, embora tenha
prestado o exame do INEP, ndo concluiu o curso em 2000.

Outro aspecto a ressaltar € que mais de 95% dos graduandos do Direito e
100% na Engenharia Elétrica, nasceram entre 1974 e 1979, ou seja, no
periodo que havia favorecido a ascenséo social de parcelas significativas
das camadas médias. Trata-se, portanto, de uma geracdo marcada,
simultaneamente, pelo fim de uma época de intenso crescimento
econdmico com o inicio de um longo periodo de estagnagéo com inflacéo
alta e pela redemocratizagéo do pais.

Como j4 assinalado anteriormente, os pais da maioria destes jovens

ingressaram no mercado de trabalho no final nas décadas de 60 e 70,

32 Mais de 90% dos excluidos do universo da pesquisa, ingressaram quando ndo era aplicado o
questionario e um pequeno nimero entrara por transferéncia de outras IES fora do Rio de Janeiro.
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quando o diploma universitario era um passaporte razoavelmente
tranquilo de ascensé@o ou manutencgao do status social. Esta perspectiva
mudou significativamente nos ultimos anos, particularmente nos anos 90,
e possivelmente influenciou as escolhas educacionais e profissionais,
como discutirei mais adiante.

Do ponto de vista da ascendéncia étnica, a distribuicdo entre os
graduandos 2000 em todo o pais foi majoritariamente branca em quase
todas as areas (a oscilacéo foi entre 85% e 71%). No grupo estudado a
distribuicéo foi, de forma geral, um pouco mais elevada do que a
encontrada em termos nacionais em termos dos que se consideraram
brancos, com um pequeno incremento do numero daqueles que ndo
responderam a questao:

Como vocé se considera? Direito (%) E. Elétrica (%)

PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Branco 88,1 84,1 91,4 79,9

Pardo(a) ou Mulato(a) 1,7 2,05,7 1,5

Negro 1,7 10,8 0,0 12,0

Amarelo(a) 0,91,92,95,6

Indigena 0,40,90,01,0

Sem Informacéo 7,30,32,90,1

Fonte: INEP

11.4.2 - Estado civil, naturalidade e local de moradia

Em relag&o ao estado civil, a maioria dos graduandos que prestou o ENC
em 2000, em todas as areas, era constituida por solteiros. Em termos
nacionais, a propor¢ao de solteiros no Direito era de 68% e na Elétrica
92%.

No grupo estudado, estas proporgdes foram razoavelmente maiores:
100% dos graduandos da Engenharia Elétrica e 87% do Direito eram



solteiros.
Em todas as areas, a maioria dos graduandos declarou nao ter filhos no
ENC-2000. Na Engenharia Elétrica 11% declarou ter filhos e no Direito

este percentual foi de 24% em termos nacionais. No caso do universo
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deste estudo de caso, apenas 3,4% tinham filhos — somente entre os
estudantes do Direito - ainda que nem todos os que tinham filhos tivessem
se declarado casados.

A maioria dos graduandos das diferentes areas que participaram do ENC-
2000 tinha até dois irmdos. No caso do Direito 67% dos que prestaram o
ENC naquele ano em todo pais também provinha de familias com até 2
filhos. Na Engenharia Elétrica esse percentual se elevava a 75%. No
grupo da PUC-RIo, os percentuais de familias de origem com até 2 filhos
eram ainda mais altos, tanto no Direito (84%) como na Engenharia
Elétrica (91%). Este resultado n&o surpreende, por tratar-se de uma
Universidade privada, cujas mensalidades séo elevadas em relagéo ao
padrdo de vida da maioria da populagédo — supondo, portanto, um nivel
sécio-econdmico alto das familias, geralmente associado com taxas de
fecundidade menores. Este aspecto é ainda refor¢cado por sua localizagdo
num grande centro urbano da regido mais desenvolvida do pais, onde sédo
ainda mais comuns familias cada vez menores.

As informag0des sobre o local de nascimento e a moradia dos graduandos
estavam disponiveis apenas para o grupo estudado, pois foram obtidas
através das fichas de inscricdo no ENC, disponibilizadas pelos
Departamentos e ndo integravam o Relatério Sintese do INEP ou os
dados digitalizados fornecidos por aquele instituto.

Entre os graduandos de Direito da PUC-RIo, 76% dos estudantes que
haviam nascido na cidade do Rio de Janeiro e 14% haviam nascido em
outros estados (10% em capitais e 4% em cidades do interior de outros
estados), a maioria dos quais ficava na Regido Sudeste. 9% eram de 11
diferentes municipios do Estado do Rio e apenas 1% havia nascido em
outros paises. Vale notar que entre os que nasceram em outros estados e
paises, o numero de homens era — proporcionalmente - bem maior do que
o de mulheres. Entre os graduandos da Engenharia Elétrica encontramos
uma presenga maior de estudantes provenientes (quase 31%) de outros
estados e de cidades do interior do Estado do Rio (20% nascidos em 5
diferentes municipios do Estado do Rio). Como no caso do Direito, entre

0S gue nasceram em outros estados e paises, o nimero de homens era —
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proporcionalmente - maior do que o de mulheres. Por outro lado,
encontramos trés que nasceram em outros paises.

Quanto ao local de moradia, mais de 60% dos estudantes do grupo
estudado residia na Zona Sul da cidade, predominando os bairros mais
proximos a PUC. Tanto no Direito (22%) como na Engenharia Elétrica
(26%) havia uma quantidade expressiva de moradores da Barra da Tijuca
e do Recreio dos Bandeirantes. Enquanto os alunos do curso de Direito
se encontravam também distribuidos na Zona Norte, Suburbana (bairros
periféricos) e mesmo em outros municipios (Baixada Fluminense, Niteroi,
Petrdpolis), os da Engenharia Elétrica tinham uma distribuicdo mais
limitada, que néo incluia a Baixada Fluminense, por exemplo. Cabe
assinalar que, embora a localizagdo da moradia ndo possa ser tomada



como indicador de condigdo de vida ou status social, numa cidade
“partida” como o Rio de Janeiro, ela sem duvida sinaliza diferencas
sociais a serem posteriormente incorporadas a andlise.

Segundo o INEP, em todas as areas que participaram do ENC-2000,
predominaram os graduandos que moraram com 0s pais e/ou com outros
parentes durante a maior parte do tempo em que cursaram 0 ensino
superior. Em termos nacionais, tanto no caso do Direito (68%) quanto na
Elétrica (69%) afirmaram morar com pais ou parentes. J& no universo
investigado, o predominio dos que residiram, durante a maior parte de seu
curso de graduacgao, com pais ou parentes era mais elevado: 86% no
Direito e 97% na Elétrica. A correlagdo destes dados com o local de
nascimento, neste grupo pelo menos, indicou que morar sozinho ou com
amigos néo guardava necessariamente relagdo com a naturalidade, ou
seja, ndo seria uma ‘marca’ dos que vinham de fora do Rio de Janeiro.
Nos dois cursos, a maioria deles na verdade afirmou morar com pais ou
parentes.

II.5. Caracteristicas socioecondmicas e culturais do grupo estudado
no contexto do ENC-2000

Segundo o INEP, no ano 2000, as areas de Odontologia e Medicina
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apresentaram os maiores percentuais de graduandos com renda familiar
na faixa de R$ 3.021 a R$ 7.550, enquanto que nas areas de Medicina
Veterinaria, Engenharia Mecanica, Administracao, Engenharia Civil,
Engenharia Quimica, Jornalismo e Psicologia, foi maior o percentual de
graduandos na faixa de R$ 1.511 a R$ 3.020. Entre os graduandos das
areas de Economia, Fisica, Quimica, Biologia, Agronomia, Matemética e
Letras, a faixa de renda predominante se situou entre R$ 454 e R$ 1.510.
Na populagéo estudada, repetiram-se as tendéncias observadas nos
dados nacionais do INEP, confirmadas ‘grosso modo’ também nos dados
sobre o momento em que estes estudantes haviam prestado o vestibular
para a PUC-Rio. Segue-se a distribuicdo encontrada:

Direito - Renda Concluséo do Curso (%)

Familiarss

Ingresso na

PUC-Rio (%) PUC-Rio Brasil

Mais de R$ 7.550 31,9 32,3 11,0

De R$ 3.021 a R$ 7.550 30,2 40,0 27,1

De R$1.511 aR$ 3.02013,214,932,4

De R$ 454 a R$1.51012,33,4254

Até R$ 453 21,70,93,5

Sem Informacéo 3,9 6,0 0,6

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP

E. Elétrica - Renda Concluséo do Curso (%)

Familiar

Ingresso na

PUC-Rio (%) PUC-Rio Brasil

Mais de R$ 7.550 28,6 40,0 6,2

De R$ 3.021 a R$ 7.550 14,3 14,3 24,1

De R$ 1.511 a R$ 3.0200,0 2,9 37,3

De R$ 454 a R$1.510 31,4 42,9 28,1

Até R$ 453 20,02,94,0

Sem Informacé&o 2,9 0,0 0,4



Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP

Ainda que mais de 70% das familias nos dois cursos possuissem renda
33 Considerando o salario minimo vigente no ano 2.000 de R$ 151.
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mensal familiar superior a R$ 3.000, pode-se observar que a distribui¢éo
da populacdo estudada nas diferentes faixas de renda era bastante
similar. Por outro lado, os dados relativos ao ingresso na Universidade
devem ser analisados com uma certa cautela, uma vez que podem estar
subestimados, j& que provém de um questionéario da instituicdo, o que
poderia ter sido interpretado pelos entdo candidatos ao vestibular como
passivel de uso posterior para avaliacdo de concesséo de auxilios
financeiros. Esta seria uma possivel explicacdo para 0 nUmero mais
elevado de respostas indicando os niveis salariais mais baixos (menos de
R$ 1.500) no questionario da PUC-Rio, que depois ndo se repetiram nas
respostas dos mesmos individuos no questionario do INEP.

I1.5.1 - Financiamento dos estudos de graduacéao

De acordo com os dados do ENC-2000, a maior parte dos graduandos de
todas as areas nao havia sido beneficiada com qualquer tipo de bolsa. No
grupo estudado, apenas 40% na Elétrica e 55% no Direito, deixaram de
ter algum tipo de auxilio, possivelmente pelo fato das informacdes se
limitarem aos graduandos de uma IES privada.

Que tipo de bolsa de estudos ou de Direito (%) E. Elétrica (%)
financiamento vocé recebeu para

custeio das despesas do curso? PUCRIio

Brasil PUCRIo

Brasil

Nenhum 55,3 79,5 40,0 74,5

Crédito Educativo 11,1 6,1 20,0 6,5

Bolsa parcial ou integral da IES 24,7 10,7 37,2 10,8

Bolsa parcial ou integral externa 1,3 3,6 2,9 8,1

Sem Informacéo 1,8 0,3 0,0 0,3
Fonte: INEP

E interessante observar que, aqueles cujo curso foi financiado pelo Poder
Publico, através do Crédito Educativo, ndo necessariamente pertenciam
as familias com menor renda média mensalss. Enquanto na Elétrica, dos 7

estudantes que haviam obtido Crédito Educativo, apenas um proviesse de
34 Ver Anexo 3.
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familia com renda mensal superior a R$ 3.020, no Direito, dos 26
graduandos que haviam tido este tipo de financiamento, metade provinha
de familias com renda mensal superior a R$ 3.020 e somente dois eram
de familias com renda menor que R$ 1.510. Além destes, havia 8
graduandos no Direito com renda mensal familiar menor que R$ 1.510,
dos quais, seis contaram com algum tipo de bolsa da PUC-Rio e os outros
dois alegaram néo ter recebido nenhum apoio.

[1.5.2 - Trabalho remunerado e meio de transporte utilizado durante a
graduacéo

Em termos nacionais, a maioria dos graduandos do ano 2000 declarou
nao ter exercido atividade remunerada durante a maior parte do tempo do
curso. Segundo o INEP, a area de Engenharia Elétrica estava entre
aquelas cujos percentuais de graduandos que n&do exerceram atividade
remunerada durante a graduacéo foram maiores. J& o Direito encontravase



entre as &reas em que predominaram aqueles que trabalharam em
tempo integral durante a maior parte do tempo de duragao do curso.
A distribuicdo que se segue mostra a situagdo quanto ao exercicio de
atividade remunerada tanto no momento do vestibular como durante o
curso de graduacéo, situando os indices encontrados entre 0s
graduandos da PUC-Rio que participaram deste estudo no contexto
nacional de cada area no momento da concluséo da graduacgédo
universitéria:

Direito - Atividade remunerada e Conclusdo do Curso (%)

carga horaria aproximada (exceto

estagio)

Ingresso

na PUC-Rio

(%) PUC-Rio Brasil

Nao exerci atividade remunerada 88,5 57,0 32,8

Sim, em tempo parcial (menos de

40hs semanais).

5517,59,9

Sim, em tempo integral (40hs

semanais ou mais).

0,99459

Sim, eventualmente, sem vinculo

trabalhista.

2,189 16,2

Sem Informacéo 3,0 7,3 34,9

Nao exerci atividade remunerada 88,557,0 0,4

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP
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E. Elétrica - Atividade remunerada Conclusédo do Curso (%)

e carga horaria aproximada

(exceto estagio)

Ingresso

na PUC-Rio

(%) PUC-Rio Brasil

N&o exerci atividade remunerada 97,1 60,0 38,3

Sim, em tempo parcial (menos de

40hs semanais).

0,031,413,3

Sim, em tempo integral (40hs

semanais ou mais).

0,0 0,0 10,5

Sim, eventualmente, sem vinculo

trabalhista.

2,98,69,7

Sem Informacéo 0,0 0,0 28,1

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP

Contrastando com o conjunto dos graduandos de ambas as areas em
termos nacionais, o percentual dos graduandos do grupo estudado que
nao tinham exercido atividade remunerada durante o curso foi
consideravelmente mais alto.

No momento do ingresso no Ensino Superior, no Direito havia mais
candidatos que trabalhavam, do que na Engenharia Elétrica. No momento
da conclusao da graduacéo, os percentuais dos que trabalhavam se
aproximaram (particularmente considerando o nimero de situagfes “sem



informag&o” no Direito), mas a distribuicdo entre as diferentes
possibilidades de carga horéaria nas atividades remuneradas exercidas
durante a graduagéo mostrou-se bastante distinta. Vale lembrar ainda
que, nas respostas ao INEP, solicitava-se informagdo sem considerar
estagio remunerado, o que leva a suposicdo de que ao menos parte
destes trabalhos ndo era necessariamente vinculada a formacao
empreendida.

Embora nos dois cursos tenha prevalecido o trabalho remunerado em
tempo parcial, no Direito encontramos um numero razoavel de
graduandos trabalhando em tempo integral. A andlise das pastas dos
graduandos de Direito na DAR corroborou esta interpretagéo, tendo sido
observadas situagdes bastante freqliientes de solicitagdes troca de turno

de estudo (diurno para noturno), particularmente no final do curso, nas
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quais a principal razéo alegada era a necessidade, ou a oportunidade
encontrada, de exercer atividade remunerada em tempo integral.
Buscando explicagdes para além de eventuais especificidades de cada
carreira, realizei cruzamentos com a renda familiar, o estado civil, o
ndmero de irméos, o numero de filhos e a ocupacéo principal do pai.
Embora néo tenha encontrado indicagdes claras de causalidade em
nenhum destes fatores, algumas das correlagdes realizadas mostraram
aspectos interessantes, que seréo comentados mais adiante nos
Capitulos IV e V, na discusséo sobre as familias.

Quanto ao meio de transporte mais utilizado para chegar as instituicoes,
para o conjunto dos estudantes que participaram do ENC-2000 verificouse
gue a maioria dos graduandos das areas de Letras, Biologia, Quimica,
Matematica, Fisica, Engenharia Quimica, Jornalismo e da Engenharia
Elétrica (40%), utilizaram transporte coletivo. Os graduandos das demais
areas dividiam-se entre 0 uso de carro ou motocicleta préprios e o
transporte coletivo. Nas areas de Administracéo, Medicina, Engenharia
Civil, Odontologia e Direito (38%), foi maior o percentual dos que
utilizaram meio de transporte proprio. Na PUC-Rio, o meio de transporte
utilizado por mais da metade dos graduandos (62% no Direito e 54% na
Elétrica) foi o carro ou motocicleta (proprio ou da familia). Apenas 24% no
Direito e 29% na Elétrica utilizavam transportes coletivos.

[1.5.3 — Leitura e acesso a Informagdes sobre a atualidade

Tanto no questionario do INEP quanto no do vestibular da PUC-Rio foram
fornecidos dados sobre habitos de leitura (jornais e livros), conhecimentos
de linguas estrangeiras e atividades artisticas e esportivas. Nos dados do
INEP encontramos também informacgdes sobre 0 acesso a
microcomputador e a Internet.

Em termos da totalidade dos graduandos que participaram do ENC-2000
no Brasil, verificou-se a predominéncia dos graduandos que leram de dois
a trés livros ndo escolares por ano em todas as areas, exceto em Letras e

Jornalismo.
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Na Engenharia Elétrica predominaram (61%) os graduandos que leram de
uma a até trés livros em termos nacionais. No curso Direito, o percentual
nacional neste caso foi um pouco mais baixo (53%). Por outro lado, ainda
em termos nacionais, entre os graduandos de Direito foi 0 maior numero
daqueles que afirmou ter lido de quatro a até seis livros extra-escolares ou



mais por ano durante a graduacéo (40% versus 21% na Elétrica).
Tragcando um paralelo entre os graduandos dos dois cursos estudados na
PUC-RIo, pode-se observar que de forma geral os estudantes de Direito
liam mais do que os da Elétrica, tanto no conjunto dos graduandos de
cada area no plano nacional, como no grupo investigado na PUC-Rio:
Média anual de namero de livros Direito (%) E. Elétrica (%)

lidos durante a graduacé&o,

excetuando os escolares PUC-Rioss Brasilss PUC-Rio Brasil

Nenhum 3,0 6,9 14,317,4

Um a trés livros 45,5 52,7 60,0 61,0

Quatro ou mais livros 43,8 40,2 25,7 21,4

Sem Informacéo 7,7 0,3 0,0 0,2

Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: INEP

Em relagéo aos graduandos dos mesmos cursos no Brasil, os alunos da
PUC-Rio apresentaram resultados apenas levemente superiores entre 0s
qgue leram quatro ou mais livros em média por ano, no Direito e na
Elétrica, respectivamente.

Para obter informacgdes sobre os acontecimentos do mundo
contemporaneo, o meio de comunicagéo utilizado por um percentual
maior de alunos no ENC-2000 foi a TV, seguida do jornal e da Internet.
Nas areas de Administracao, Direito, Jornalismo e Economia 0s
graduandos dividem-se entre o jornal e a TV, com predominancia do
percentual dos que utilizavam a TV. Na area de Engenharia Elétrica a
maioria dos quais utilizava a TV (46%) e a Internet (23%).

35 Percentuais relativos apenas ao grupo estudado de graduandos da PUC-Rio.

36 Percentuais nacionais no ENC-2000.
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Cotejando as respostas dos graduandos da PUC-Rio nos dois cursos com
dados nacionais, encontramos a seguinte distribui¢éo:

Que meio vocé utiliza para se manter Direito (%) E. Elétrica (%)
atualizado sobre os acontecimentos

do mundo contemporaneo? PUCRIio

Brasil PUCRIoO

Brasil

Jornais 42,1 27,8 17,1 16,8

TV 33,212,334,39,1

Internet 8,5 47,0 25,7 46,2

Revistas 7,2 4,4 17,1 5,0

Radio 1,7 8,0 2,9 22,8

Sem Informacéo 7,30,5 2,9 0,3

Fonte: INEP

Como se pode notar, a distribuicéo difere bastante segundo o curso,
indicando talvez que o habito de leitura, mais desenvolvido entre os
estudantes de Direito, influenciaria também a escolha do meio para
manter-se atualizado sobre os acontecimentos atuais.

No que diz respeito a leitura de jornais, o grupo estudado da PUC-Rio se
distinguia bastante de seus colegas no resto do pais, como mostra o
quadro a seguir:

Direito (%) E. Elétrica (%)

Quando costuma ler

jornais? PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Diariamente 59,6 43,8 65,7 32,5



Duas vezes por semana 17,0 20,4 20,0 24,6
Somente aos domingos 7,2 16,1 8,6 19,8
Raramente 8,1 18,1 5,7 21,7

Nunca 1,31,40,01,2

Sem Informacéo 6,9 0,2 0,0 0,2

Fonte: INEP

Por outro lado, de acordo com as respostas dadas ao questionario
sociocultural da PUC-Rio, no momento em que ingressaram na
graduacéo, 49% dos entéo vestibulandos de Direito liam jornal
diariamente e 38% ocasionalmente. No caso dos vestibulandos de

Engenharia Elétrica, a propor¢éo era inversa: 49% liam jornal
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ocasionalmente e 37% diariamente. Tudo indica, portanto, que este habito
tenderia a se aprofundar com o tempo e que a socializa¢do universitaria
provavelmente tem uma influéncia positiva nesse sentido.

11.5.4 - Acesso a microcomputador e Internet

Conforme o Relatério do INEP, a maioria dos graduandos, em todas as
areas, declarou utilizar microcomputador em casa ou fora do ambiente
doméstico. Quanto a frequéncia de uso, houve a predominancia dos que
utilizavam bastante o microcomputador em casa, em praticamente todas
as areas.

Seguem-se os resultados encontrados no cotejo do universo pesquisado
com os dados nacionais:

Existe microcomputador em sua Direito (%) E. Elétrica (%)

casa? PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Sim, e eu o utilizo bastante. 68,9 50,8 97,1 72,0

Sim, mas eu pouco o utilizo. 17,0 22,2 2,9 12,6

Sim, mas eu nunca o utilizo. 1,3 1,50,0 0,3

N&o, mas eu utilizo microcomputador

fora do meu ambiente doméstico.

6,022,00,014,6

N&o e eu nunca utilizo

microcomputador.

0,03,10,00,3

Sem Informacéo 6,9 0,4 0,0 0,2

Fonte: INEP

No caso da Engenharia Elétrica, em termos nacionais, 75% o utilizava
para trabalhos profissionais e escolares. No Direito, embora fosse menor
0 numero dos que possuiam o equipamento em casa, 79% o utilizava
para trabalhos profissionais e escolares.

De acordo com as informagdes coletadas na pesquisa exploratoria junto
aos professores destes dois Departamentos, no caso da Engenharia
Elétrica parte das diferencas observadas no grupo da PUC-Rio estaria
relacionada a énfase que o corpo docente daquele Departamento tem
dado ao uso do microcomputador. Na Elétrica vérias disciplinas apoiam

nisso seu trabalho académico e existem diversos laboratdrios onde esta
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pratica € promovida como parte do aprendizado imprescindivel para a
futura carreira profissional.

A tendéncia, ja observada nos dados nacionais, ao maior uso do
microcomputador em trabalhos profissionais que escolares no curso de
Direito, se mostrou mais forte no grupo investigado: enquanto que entre



os graduandos da Elétrica da PUC-Rio, 29% o utilizavam para trabalhos
profissionais e 34% o utilizavam mais para trabalhos escolares, entre os
graduandos do Direito deste grupo, os percentuais seguiam tendéncias
opostas com 50% o faziam em trabalhos profissionais e 19% em trabalhos
escolares.

Segundo os dados do ENC-2000 para o Brasil em todas as éareas, a
maioria dos graduandos declarou acessar a Internet, predominando na
Medicina os que o faziam pelo computador doméstico. As areas de
Agronomia, Fisica, Quimica, Medicina Veterinaria, Mateméatica e Biologia,
apresentam os maiores percentuais de alunos que acessavam a Internet
através do computador colocado a disposi¢éo pela instituicdo de ensino,
seguida pelos que acessavam pelo computador da prépria residéncia.
Entre os graduandos das demais &reas, predominaram 0s que acessavam
a Internet pelo computador doméstico.

Nas areas de Administracdo, Economia, Jornalismo, Letras, Engenharia
Elétrica (28%) e Direito (25%), encontraram-se 0s maiores percentuais de
graduandos que acessavam a Internet no local de trabalho. Nesse
aspecto, no grupo estudado, apenas 4% dos estudantes de Direito e 9%
dos da Engenharia Elétrica, acessavam mais a Internet através do
equipamento da IES. Quanto aos demais, no Direito 48% acessavam de
casa e 38% do local de trabalho. Na Elétrica 74% acessavam através do
computador doméstico e 14% daquele disponivel no local de trabalho.
[1.5.5 - Conhecimento de linguas estrangeiras

Conforme os dados do ENC-2000 sobre os conhecimentos da lingua
inglesa, enquanto que entre os graduandos de Engenharia Elétrica, a

maioria declarou que seu conhecimento situava-se entre razoavel e bom,
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entre os graduandos de Direito em termos nacionais ocorreu o contrario.
Segue-se a distribuicdo quanto ao conhecimento da lingua inglesa:
Conhecimento da Lingua Direito (%) E. Elétrica (%)

Inglesa PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Praticamente nulo 4,7 34,9 0,0 7,8

Leio, mas ndo escrevo nem falo. 3,4 15,4 2,9 18,0

Leio e escrevo, mas nao falo. 2,1 7,9 2,911,0

Leio, escrevo e falo

razoavelmente.

29,4 29,4 20,042,0

Leio, escrevo e falo bem. 53,2 12,1 74,3 21,0

Sem Informacéo 6,9 0,2 0,0 0,2

Fonte: INEP

Verifica-se que, entre os estudantes da Elétrica, era um pouco maior o
percentual dos que dominavam razoavelmente ou bem a lingua inglesa
(94,3% na Elétrica versus 82,6% no Direito). Este dado ndo chega a
surpreender, uma vez que ja no momento do vestibular (de acordo com o
questionario da PUC-Rio), também era maior o percentual dos candidatos
a Engenharia Elétrica (54% versus 41% entre os vestibulandos de
Direito).

De qualquer forma, estes jovens — tanto num caso, Como no outro - ja
ingressaram na Universidade em situagéo de vantagem em relagéo ao
conjunto de seus colegas no ambito nacional, como provavelmente
também ocorreu no momento da entrada no mercado de trabalho



profissional apds a concluséo do curso.

No ENC-2000, a maioria dos graduandos declarou que seu conhecimento
da lingua espanhola era praticamente nulo.

Seguem-se os resultados encontrados no universo investigado e seu

cotejo com os dados nacionais nas duas areas:
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Conhecimento da Lingua Direito (%) E. Elétrica (%)
Espanhola

PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Praticamente nulo 34,9 53,3 45,7 45,2

Leio, mas ndo escrevo nem falo. 27,2 29,3 28,6 38,2
Leio e escrevo, mas nao falo. 1,3 2,5 8,6 3,2

Leio, escrevo e falo

razoavelmente.

20,911,411,410,2

Leio, escrevo e falo bem. 8,9 3,2 5,7 3,3

Sem Informacéo 6,9 0,3 0,0 0,1
Fonte: INEP

E interessante notar que, nesse caso, a diferenca com os resultados
nacionais gerais e na area especifica era bem mais marcada no caso do
Direito, onde quase 30% liam, escreviam e falavam razoavelmente ou
bem, enquanto no Brasil esse percentual era de apenas 15%.

Ja na Elétrica, a difusdo do conhecimento da lingua espanhola néo se
distanciava tanto do padréo nacional. Uma explicagdo que parece
razoavel é de que no Direito se encontra maior presenca de literatura
ibero-americana, enquanto que na Elétrica, como € comum na érea
tecnoldgica em geral, predomina a literatura anglo-saxonica,
particularmente em lingua inglesa.

11.5.6 - Atividades culturais e esportivas

De acordo com o INEP, durante a realizagdo do curso a maioria dos
graduandos de Direito e da Engenharia Elétrica, participou de atividades
culturais promovidas pela instituicao.

O quadro que se segue mostra o cotejo das respostas dos graduandos da

PUC-Rio com as de seus colegas no plano nacional:
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Atividades extraclasse Direito (%) E. Elétrica (%)
oferecidas pelainstituicdo

durante o curso PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil
Nenhuma 42,6 39,5 31,4 42,1

Estudo de linguas estrangeiras 1,7 27,2 0,0 2,4
Atividades artisticas diversas 31,9 11,1 11,1 27,1
Atividades desportivas 6,0 43,4 22,9 16,5

Mais de uma das atividades acima 10,6 15,1 34,3 11,7

Sem Informacéo 7,3 0,7 0,0 0,3
Fonte: INEP

No conjunto de formandos da PUC-Rio que participaram deste estudo,
pode-se observar uma proporgédo maior (em relagcéo aos resultados
nacionais) dos que alegaram ter participado de atividades culturais
extraclasse. A diferenca foi particularmente notavel entre os graduandos
da Elétrica. Os dados ainda parecem indicar que a formacao anterior em
linguas estrangeiras, “naturalmente” tenderia a valorizar menos este tipo
de atividade, como parece ser o caso do curso de Direito, no qual a
diferenca percentual entre os estudantes da PUC-Rio é os de outras



instituicdes em todo o pais é consideravel.



[Il. UM MAPA E MUITOS CAMINHOS - AS TRAJETORIAS ESCOLARES
Neste capitulo pretendo analisar as trajetorias escolares do grupo
pesquisado a luz de sua construcéo social mediada pelas familias., na
medida em que elas expressam uma gestéo estratégica dos capitais
herdados ao longo da socializagéao familiar e escolar, que se traduziria em
diferentes percursos académicos no ambiente universitario
posteriormente.

lll.1. Familias, escolas e trajetdrias — retomando Bourdieu

Ao analisar o campo da produgéo cultural, Bourdieu conclui que a relagéo
entre os habitus dos agentes e as forgas do campo “se objetiva em uma
trajetéria e em uma obra” (Bourdieu, 1997: 71). A incorporacao das
disposi¢des durdveis que configura o habitus se objetiva no curso das
trajetérias dos agentes nos diversos campos. As préticas e escolhas
especificas que configuram as trajetorias constroem-se na dialética das
posicdes e disposi¢cdes no campo onde cada uma, ainda que vivenciada
no plano individual, explicita seu carater necessariamente social e,
portanto coletivo (op.cit: 15). Fundamentalmente, as trajetorias dos
agentes correspondem a uma relacdo estatistica: a cada conjunto de
disposi¢des herdado corresponderia um espectro de trajetorias possiveis
e equiprovaveis. Ou seja, 0s percursos singulares, marcados por
conjunturas individuais e coletivas, se inscreveriam em um “campo de
possiveis” que Ihes seria objetivamente oferecido, no qual se manteria
uma relagé@o de dependéncia estatistica com a posi¢cdo do agente no
campo e com suas disposi¢cdes (Bourdieu, 1979).

Ainda assim, algumas fracdes de classe podem ‘escapar’ das trajetorias
mais frequientes em seu grupo social, seja ascendendo, seja
descendendo socialmente. Nesses casos, Bourdieu observa que tende a
subsistir um “efeito de trajetdria” que torna confusa a correlagéo entre a
origem social e as praticas ou opinides do agente, induzindo a uma

continuidade da representacéo deste sobre sua posi¢cdo no mundo social
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e sua visdo de mundo e de futuro (ibdt: 125). Essa ‘incongruéncia’ ou
‘desajustamento’ seria particularmente comum nas camadas médias em
funcdo de sua posicao instavel ou menos determinada na estrutura social.
Nos casos em que o desvio da trajetdria mais provavel é no sentido
descendente, € comum encontrar um discurso nostalgico sobre o passado
glorioso, frente a dificuldade de pensar num futuro que aponta
eventualmente para a decadéncia...

No que se refere a relagdo com a cultura nas camadas médias altas, o
autor considera que ela se caracteriza por uma

“... distancia, muito marcada, entre o conhecimento e o reconhecimento, na

maior parte das vezes incondicional, onde se exprimem as posi¢des atuais

e, sobretudo, a trajetdria passada e potencial (a ‘carreira’) e a disposicao

com relacdo ao futuro, que define seu ethos de classe. Essa distancia esté,

com efeito, no principio da pretensdo cultural que toma formas diferentes
segundo o grau de familiaridade com a cultura legitima, isto €, segundo a

origem social e o modo de aquisigdo correlativo da cultura...” (Bourdieu,

1994: 108-109).

Para Pierre Bourdieu, o volume e a estrutura dos capitais herdados ao
longo da socializacdo familiar estabelecem uma hierarquia prética (e



tacita), que orienta sistematicamente as escolhas das alternativas. Sao
estas alternativas visualizadas que organizam a visdo de mundo do
grupo, conferindo significado também as praticas escolares ou
académicas, bem como induzindo escolhas ou preferéncias por
determinados conteudos, escolas ou carreiras. Via de regra, a relacédo das
camadas médias com as escolas é caracterizada, segundo o autor, por
uma combinac¢éo de “boa-vontade cultural com espirito empresarial
escolar” (Bourdieu, 1998: 120).

Este “empreendedorismo cultural escolar” determinaria um alto e
minucioso investimento na escolarizagéo dos filhos, que tenderia a
repercutir em seu éxito escolar. Logicamente, tal investimento carregaria
em si expectativas de reprodugéo ou ascenséo social do grupo, que se
refletiriam na escolha das escolas a serem frequentadas pelos filhos, por
exemplo. Por outro lado, é importante lembrar que a relagéo entre familias

e escolas - expressa pelo conjunto de estratégias educativas (domésticas
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e escolares) - depende do peso relativo de cada tipo de capital herdado
na estrutura do patriménio familiar e reflete o conjunto de estratégias
utilizadas pelo grupo social como um todo para manter ou melhorar sua
posicdo no espaco social num determinado momento de sua histéria
(Bourdieu, 1998: 121).

Tendo estudado um pouco o ‘mapa’ da investigacéo realizada e descrito
seus agentes, pretendo neste capitulo discutir as informacdes coletadas
sobre sua escolarizagdo. Dentro dos limites quantitativos e qualitativos
dos dados disponiveis, espero identificar alguns padrdes de escolarizagdo
percorridos antes do ingresso na Universidade. O passo seguinte sera
discutir a relagéo entre cada padrdo encontrado e as demais informagdes
sobre os graduandos das duas areas, com especial énfase naquelas que
vao ao encontro das hipoteses encontradas em outros estudos, de forma
a agregar alguns elementos que contribuam para ampliar o conhecimento
j& construido sobre a transmisséo intergeracional do patrimdnio cultural
em nossa sociedade.

Os dados coletados permitem uma interlocugéo interessante com as
pesquisas que vém sendo desenvolvidas no campo da sociologia da
educacdo sobre a relagéo entre familias e escolas, particularmente nas
camadas mais favorecidas da populagéo do ponto de vista sécioeconémico
e cultural que constituem a maior parte do universo

investigado neste estudo. No Brasil podemos identificar estas familias
como integrantes das camadas médias altas, ou ainda, de acordo com a
classificagéo de Pastore e Silva (2000) com base em dados da PNAD do
IBGE de 1996, como “o topo da estrutura social brasileira (estratos alto e
meédio superior1)” que engloba 12,3% dos chefes de familia do pais.

No campo dos estudos e pesquisas socioldgicas na educagédo, a questéo

da relagdo entre familias e escolas nas camadas médias e altas tem sido,
1 Para os autores, 0 estrato alto é composto por profissionais de nivel superior e grandes
proprietarios (empresarios na indistria, administradores e gerentes de empresas financeiras,
imobilidrias e securitérias, engenheiros, médicos, contadores, professores do ensino

superiores, advogados, oficiais das forcas armadas) e o estrato médio-superior é formado pro
profissionais de nivel médio e médios proprietarios (diretores, assessores, chefes nos servigos
publicos, administradores e gerentes na indistria e no comércio, chefes e encarregados de

secao, representantes comerciais) — op.cit. p. 21.
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via de regra, abordada de dois pontos de partida: o primeiro busca dados
junto as familias e o outro focaliza as escolas frequentadas.

No primeiro caso, as pesquisas tém privilegiado a perspectiva destas
familias em relacdo a escolarizagéo de seus filhos — traduzida na escolha
das escolas, por exemplo - como um dos mecanismos privilegiados no
processo de transmisséo de seu patrimdnio social, cultural e econdmico
para as novas geracdes, na perspectiva de sua reproducgéo social, no
sentido discutido por Pierre Bourdieu. Parte-se, portanto, da familia para a
escola, e - na maioria dos casos - sdo coletadas informacdes através de
observag0es, entrevistas e/ou questionarios junto a pais e filhos,
geralmente envolvendo um nimero ndo muito grande de casos, inclusive
em fungéo das dificuldades operacionais que estudos com grupos mais
extensos costumam impor.

Na segunda vertente, tem-se priorizado o0 espago propriamente escolar
como campo de coleta de informag0des. Parte-se, entéo, das escolas para
as familias - com base em informacgdes sobre os alunos e seu
desempenho escolar, estudando dados de seu histérico académico,
entrevistando professores, estudando as dinamicas de ensinoaprendizagem
operadas no ambiente institucional, e ainda observando

caracteristicas administrativas e pedagodgicas dos estabelecimentos.

O fato de esta pesquisa partir dos dados disponiveis na Universidade e no
INEP coloca o acento deste trabalho na segunda perspectiva: esta
investigacao parte da escola. Acredito, no entanto, que a amplitude dos
dados obtidos representa uma oportunidade rica de interlocu¢cédo com
estas duas perspectivas uma vez que, em alguma medida, retne
elementos de ambas, incluindo tanto as respostas dos estudantes a dois
questionarios socioculturais (um no momento do ingresso na Universidade
e outro na concluséao do curso) como um conjunto de informacgdes
propriamente escolares organizadas com base em seus histéricos no
Ensino Bésico e na graduag&o no Ensino Superior.

Boa parte do trabalho de construgdo de variaveis a partir dos dados de
campo foi realizada com este propésito. Neste capitulo, procuro

sistematizar as informacdes sobre as escolas freqientadas antes do
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ingresso no Ensino Superior. Além de descrever esse universo e alguns
aspectos relevantes dos processos de escolarizag@o passiveis de serem
observadas nos historicos escolares estudados, espero desenvolver uma
caracterizagdo das trajetérias escolares encontradas e discutir como elas
se relacionam com as demais informag0des disponibilizadas numa
interlocugé@o permanente com a literatura.

Cabe esclarecer que utilizo aqui a expressao “trajetoria escolar” com
referéncia, fundamentalmente, aos aspectos de cunho institucional
revelados pela identificacdo dos estabelecimentos freqientados e do
eventual transito entre eles. A expresséo indica, portanto, as
caracteristicas passiveis de andlise a partir nos dados coletados sobre a
escolarizagéo efetivada por este grupo de jovens. Dentro desse limite,
procurei encontrar padroes que pudessem ser relacionados com as
praticas académicas desenvolvidas posteriormente no curso universitario.
A aposta foi no sentido de identificar diferentes facetas da relagéo destes
jovens com o conhecimento escolar e com a Universidade, engendradas



ao longo de suas histérias familiares e escolares.

[1l.2. Escolas frequentadas no Ensino Bésico

Considerando a provavel repercusséo da formacgéo do habitus escolar da
populacdo estudada na relagéo que estabelecem com o conhecimento
académico e a Universidade, foram incluidas no Banco de Dados
informacgdes sobre as trajetorias escolares anteriores a Universidade,
reunindo dados sobre as escolas frequentadas anteriormente, inspirada
nos estudos desenvolvidos pela equipe de Bernard Charlot.

Inicialmente é necessario ressaltar o grande numero de estabelecimentos
de ensino frequientados no Ensino Basico: 204! Uma vez que o grupo
pesquisado tinha apenas 270 estudantes, esta dispersao superou em
muito as expectativas iniciais.

Além disso, observou-se uma grande variedade nas escolas encontradas
e um “transito” freqiiente dos alunos entre elas, o que tornou a codificagéo

pretendida das trajetorias escolares no Ensino Basico uma tarefa bem
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mais complexa que o previsto. No que se refere aos dados sobre o
desempenho académico anterior & entrada no Ensino Superior, as
possibilidades de andlise apresentavam consisténcia muito duvidosa, uma
vez que era pouco provavel encontrar homogeneidade de critérios de
avaliacao escolar em um universo tao diversificado.

No manuseio das pastas dos alunos durante a pesquisa de campo,
encontramos histéricos escolares da graduac@o mais longos (com varias
paginas) e outros bastante sucintos, com uma pagina somente.
Analisando mais detidamente estes subconjuntos, constatamos que o
“tamanho” do historico estava relacionado ao tempo do percurso
académico até a conclusédo do curso superior, particularmente
influenciado pelo numero de reprovagfes por média em disciplinas
obrigatérias (implicando na necessidade do aluno cursé-las novamente
até ser aprovado para concluir a graduagdo), assim como 0s
cancelamentos em disciplinas obrigatérias (que também teriam que ser
novamente cursadas de qualquer forma), quase sempre “atrasando” a
formatura. Por outro lado, na maioria dos histéricos “curtos”, praticamente
nao se encontravam reprovagdes ou cancelamentos de disciplinas
obrigatorias2 e as médias finais (CRf) eram geralmente mais altas.

Ao confrontar estas situacdes com as trajetérias escolares no Ensino
Basico, observamos que boa parte dos histéricos “curtos” correspondia a
alunos escolarizados, predominantemente, em escolas privadas
confessionais tradicionais. Colocou-se entdo a necessidade de aprofundar
a investigacéo sobre a relagéo e o significado da escolarizagéo

anterior a graduacao — ou seja, as trajetorias escolares no Ensino Basico
e 0s capitais ai acumulados - e os diferentes aspectos relativos as
praticas académicas e ao desempenho na Universidade.

A reflex@o sobre as categorias que deveriam nortear a anélise dos dados
passou assim a considerar a probabilidade de que uma parte da
explicacd@o para as diferencas observadas nos histéricos escolares no

Ensino Superior estivesse relacionada também com possiveis diferencas
2 Os casos de trancamento total da matricula por um ou mais periodos foram relativamente raros.
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entre as escolas freqlentadas, tomando como hipétese de trabalho o
chamado “efeito estabelecimento” (Cousin, 1998).



[11.2.1 - A perspectiva do “efeito escola”

Apos a 22. Guerra Mundial observou-se nos paises desenvolvidos,
paralelamente & ampliagdo do acesso e consequiente democratizacdo da
base do sistema educacional, um movimento de crescente valorizagcéo
politico-ideoldgica da escola. Nesse contexto, desenvolveu-se uma
extensa rede de coleta e andlise de dados sobre os diversos aspectos
internos ao sistema educacional e suas relagdes com o sistema produtivo
(Forquin, 1995). Particularmente nos anos 60, foram realizados grandes
levantamentos de dados nos E.U.A., na Gra-Bretanha e na Franga que,
entre outras constatagdes, “estabeleceram as desigualdades de
oportunidade educacionais entre os diferentes grupos étnicos, culturais e
socioecon6micos como fato incontestavel’ (Bonamino, 2002: 22).

A investigacao sobre as conexdes entre desigualdades educacionais e
desigualdades socioculturais nesse panorama amplo revelou, num
primeiro momento, que os fatores intra-escolares eram consideravelmente
menos determinantes do sucesso ou fracasso escolar que a origem social
e familiar. Em torno das possiveis causas dessas constatacdes
desenvolveram-se grandes debates no campo da sociologia da educacgéao,
buscando a partir delas também formular propostas de politica
educacional. Por outro lado, como observa Neves et allii:

“A abordagem globalizante que via na escola, ora um instrumento do
desenvolvimento econdmico e social (teorias do capital humano), ora uma
instancia de reproducéo da diviséo da sociedade em classes e camadas

sociais (teorias da reproducéo) encontra-se, sem duvida, num impasse. O

nivel de conhecimento macrosocioldgico da instituicdo escolar parece estar
esgotado; no entanto, inUmeros aspectos importantes, e até mesmo

essenciais, da ‘caixa preta’ ainda continuam mal esclarecidos. (...) O

estudo dos determinantes estruturais e das grandes regularidades forneceunos

um esquema de leitura para a compreenséo do funcionamento do

sistema escolar. As tendéncias atuais apontam para metodos e abordagens

que, em vez de se fixarem exclusivamente nas estruturas, colocam a

énfase, sobretudo nas contradigdes que elas engendram e nas

transformagdes dai resultantes no &mbito da préxis” (In: Forquin, 1995:
182/183).
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A partir dai cresceu o numero de pesquisas focalizando os diferentes
atores sociais presentes no sistema educacional, bem como a busca de
abordagens multidisciplinares para melhor compreender a complexidade
da educac&o como objeto de investigagdo. No que se refere a relacao
entre carreiras escolares e desigualdades sociais, 0S mesmos autores
citados anteriormentes identificam - entre as pesquisas realizadas - o
predominio da constatacdo de que a diversidade das trajetérias escolares
resulta de uma “complexa alquimia entre os fatores institucionais e a
origem social” (op.cit.: 187). A questado que se apresentava entéo era
quanto ao peso atribuido a um ou outro “brago da balanga”: o processo de
selec&o operado na escola ou a categoria socioprofissional dos pais, por
exemplo. Nesse contexto, as nogdes de habitus e capital cultural de
Bourdieu assumiram especial importancia na medida em que rompiam
definitivamente com a perspectiva do fracasso ou do sucesso escolar
como fruto das aptiddes individuais e enfatizavam “a distribuigéo desigual,



entre as classes, dos instrumentos necessarios a apropriagdo dos bens
culturais” (op.cit.: 189).

Segundo Derouets, desde a década de 60 havia se acelerado
significativamente o interesse pelo estudo sobre o funcionamento dos
estabelecimentos escolares, redundando num crescente acumulo da
producdo cientifica a respeito. Destaca-se a relacdo entre a emergéncia
desse objeto de pesquisa de forma mais ou menos simultanea em varias
sociedades avancgadas (em particular os E.U.A., a Gra Bretanha e a
Franca), e o incremento importante da demanda social pela ampliagéo da
escolariza¢gdo. O mesmo autor lembra, no entanto, que é necessario
compreender estes esfor¢os de investigacéo e seus resultados, de forma

contextualizada, considerando as caracteristicas da historia e da

3 Angela C. Neves, Jacqueline Eidelman e Polymmia Zagefka em artigo intitulado: Abordagens
tedricas e metodoldgicas In: FORQUIN, J.C. Sociologia da Educacdo — dez anos de pesquisas.
Petrdpolis: VOZES, 1995.

4 Jean-Louis Derouet analisa os estudos sobre o tema até 1985 no artigo: Uma sociologia dos
estabelecimentos escolares: as dificuldades para construir um novo objeto cientifico In:
FORQUIN, J.C. Sociologia da Educacao — dez anos de pesquisas. Petropolis: VOZES, 1995.
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regulamentacgé&o do funcionamento do sistema educacional em cada
sociedade particular.

Pretendo seguir esta perspectiva, procurando construir uma interlocugéo
com a producéo ja existente, sem perder de vista a especificidade de
nossa realidade e da evolugéo de nosso sistema educacional.

Ainda segundo o autor, particularmente na Franga, os estudos realizados
na década de 80 estabeleceram a existéncia de um efeito proprio do
estabelecimento escolar sobre os resultados escolares dos alunos,
concluindo que apenas seu recrutamento social ndo dava conta de
explicar as diferentes trajetérias escolares encontradas. Dentre as
pesquisas mais recentes realizados nessa perspectiva destaca-se a de
Olivier Cousin em diferentes estabelecimentos escolares numa mesma
regido da Franca, que focalizou o chamado “valor agregado” pelas
instituicbes de ensino como fator interveniente no sucesso ou no fracasso
escolar dos distintos grupos sociaiss.

Este autor utilizou trés critérios para avaliar as performancess dos
diferentes estabelecimentos: os resultados escolares dos alunos (notas),
a orientacaor e os resultados do “Diplome National du Brevet” (sistema
nacional de avaliagédo do ensino e das escolas — aparentemente
equivalente ao nosso SAEB). Com base nestes critérios, a anlise dos
dados confirmou que, além da ja esperada forte correlagdo entre origem
social e desempenho escolar, o estabelecimento freqlientado também se
constituia em variavel importante para a compreenséo da orientagéo e

dos resultados escolares dos alunos: especialmente na passagem para o
5 Olivier Cousin empreende um estudo comparativo de 12 escolas da regido de Bordeaux,
escolhidas segundo alguns critérios: nimero e origem social dos alunos, localizagdo (bairro,
cidade) e posicionamento no “mercado” escolar da regido, procurando abranger a diversidade do
universo da forma mais representativa e abrangente possivel.

6 Considerando a totalidade dos alunos (1516) matriculados a partir da série equivalente a 6a. do
Ensino Fundamental no Brasil, na qual identificou um ponto importante de “estrangulamento” do
sistema, com taxas de repeténcia que oscilaram entre 5,7% e 22,4%.

7 No sistema francés, no conselho de classe do final da ““cinquieme” e novamente ao final da
“seconde” ou 1°. Ano do Liceu, os professores definem uma “orientagdo” da continuidade dos
estudos de cada aluno (de acordo com as possibilidades académicas demonstradas até aquele



momento de sua trajetdria) entre trés possibilidades: prosseguir na educagdo geral e 0 Ensino
Superior tradicional, a reprovacgdo, ou prosseguir os estudos em algum dos ramos do ensino
técnico curto ou longo.
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Liceu, as diferengas encontradas quanto a orientacéo e a probabilidade
de aprovacdo ndo se explicavam apenas pelas caracteristicas individuais
dos alunos ou por sua extracao social (Cousin, 1998: 80).

Antes de apresentar o caminho de investigacéo utilizado por Cousin, cabe
um breve comentario sobre as consideracdes de Almeida (2002) em
relagdo a esta perspectiva. Partindo das criticas desenvolvidas por
Bourdieu, entre outros, a autora aponta para o risco das andlises
formuladas ndo contemplarem satisfatoriamente a necessaria
contextualizag@o dos processos de escolarizagdo nas sociedades
modernas no espaco das determinagdes sociais que os envolvem. O
outro alvo de critica seria o foco demasiado restrito na busca de
explicagbes sobre o desempenho escolar dos alunos, “deixando na
sombra as disposigdes, sensibilidades e habilidades sociais que a
experiéncia escolar esta encarregada de produzir e que sdo téo
significativas para a estratificagé@o social quanto a distribuigéo de
diplomas” (Almeida, op.cit.: 136).

Mesmo reconhecendo a pertinéncia destas consideragdes e a importancia
da abordagem monografica desenvolvida pela autora para “compreender
cada colégio como o resultado de uma interagéo historicamente singular
das multiplas esferas da prética social as quais se vincula o seu
funcionamento” (idem: 137), elas néo invalidam este caminho de pesquisa
que, como outras levadas a cabo também no Brasil (apresentadas mais
adiante), colabora para a geracdo de uma interlocugéo enriquecedora
sobre as trajetdrias escolares encontradas na presente investigagao.
Embora as limitagdes dos dados disponiveis, restritas as escolas
frequentadas pelo grupo investigado, inviabilizasse um estudo mais
profundo individualizado, acredito que a discuss&o que eles possibilitam
abre pistas interessantes para pesquisas de viés mais etnografico
posteriores.

A partir da constatacao do “efeito escola”, Olivier Cousin desenvolveu um
conjunto de indicadores para caracterizar os estabelecimentos, na

perspectiva de compreender as razfes associadas as diferentes
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tendéncias encontradas do ponto de vista de suas politicas institucionaiss:
o Contexto - imagem e relagdo com a clientela ou reputagéo no
“mercado” escolar local, expressa na demanda por vagas, entre outros
aspectos;

o Politica da direcéo - historia institucional, estilo de administracao
(burocrética, “laissez faire” ou intervencionista) e relagdo com o corpo
docente e com 0s pais;

o Coesdo institucional — percepc¢éo interna da escola e sua histéria,
avaliacdo sobre o corpo discente, relagdes afetivas e profissionais

entre os professores;

o Acao e mobilizagdo dos atores — existéncia de um projeto institucional
(pedagdgico e/ou educacional), mobilizagdo do corpo docente

aderindo ou ndo ao projeto e/ou a politica institucional e natureza das
acOes desencadeadas pela mobilizagdo (que reflete em que amplitude



e profundidade se partilham objetivos comuns).

De todos os indicadores estudados, o autor salienta enfaticamente a
importancia da mobilizagdo do corpo docente do estabelecimento
enquanto sintese que agrega os aspectos mais influentes de todos os
demais indicadores, constituindo-se num dos principais elementos
explicativos da situagéo da escola (op.cit.: 156). A mobilizagdo dos
professores articularia os aspectos mais relevantes das demais
dimensbes em torno da interagdo com os alunos, influenciando, portanto,
mais diretamente também a avaliagdo de seu desempenho escolar. Para
além da forte correlacdo entre o recrutamento social das escolas e 0
sucesso escolar dos alunos, a pesquisa permitiu concluir que, de fato, os
colégios com maior indice de sucesso escolar, ou mais eficazes, séo os
que conseguem, em maior medida, colocar em marcha politicas
institucionais reconhecidas como legitimas pelos diversos atores

envolvidos e que mobilizam, sobretudo os professores, em torno de

8 Para tanto, o autor baseou-se numa classificacao inicial mais geral dos estabelecimentos em dois
grandes grupos: mais “seletivos” (com uma taxa maior de fracasso escolar) e menos “seletivos”
(taxa maior de sucesso) — tomando como parametro a quantidade média de alunos aprovados na
“troisiéme™ (equivalente a 82. Série do Ensino Fundamental no Brasil) com orientacdo para os
liceus tradicionais que preparam para 0 ingresso no Ensino Superior.
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objetivos comuns, favorecendo um melhor desempenho académico de
seus alunos.

Olivier Cousin destaca ainda que, dentre os fatores que mais influenciam
a construcdo destas “politicas institucionais de sucesso” além da histéria
pessoal e profissional dos atores singulares, esta a capacidade destes
profissionais de “leitura” dos problemas dos alunos e de sua possibilidade
(ou crenca nela) de encontrar-lhes solugéo. Finalmente, Cousin ressalta
que uma das pré-condicdes fundamentais para que tais “politicas de
sucesso” possam perdurar e frutificar €, logicamente, a estabilidade do
corpo docente e da equipe administrativa.

Trazendo a discusséo para nosso contexto, nas Ultimas décadas pode-se
constatar uma notavel evolugdo no que se refere ao acesso e a
permanéncia de criangas e jovens no sistema educacional na sociedade
brasileira, tendo-se alcancado praticamente sua universalizagdo na faixa
de 7 a 14 anos no Ensino Fundamental e um aumento expressivo do
acesso e conclusdo do Ensino Médio (Castro, 1999). De acordo com Valle
Silva e Hasembalg (2000), com base nos dados das ultimas PNADs
(1976, 1986 e 1998) do IBGE pode-se considerar que 60% da elevagéo
do nivel de instru¢éo da populagéo brasileira (com diminui¢do também na
desigualdade educacional entre as regides do pais, grupos de cor, género
e estratos de renda) “é devida a mudanca nas condi¢des de vida e &
distribuicdo geografica das familias, decorrente da urbanizacdo e da
transicdo demogréfica, devendo-se os 40% restantes as melhorias
efetivas no desempenho do sistema educacional”’ (Valle Silva &
Hasembalg, 2000: 11).

Ainda assim, sdo poucos 0s estudos na perspectiva e amplitude do
realizado por Cousin na Franga, particularmente do ponto de vista
comparativo. Isso néo significa, entretanto, qualquer indiferenca — seja
dos pesquisadores do campo educacional seja dos formuladores e
gestores de politicas educacionais - quanto ao que se poderia chamar de



“valor agregado” pela escola. Entre nés, essa discusséo tem,
frequentemente, focalizado a idéia da existéncia de projetos pedagdgicos

especificos das unidades escolares, bem como da importancia do
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fomento ao seu desenvolvimento como estratégia de promogéo de
qualidade e equidade na educagdo. Segundo diversas correntes de
pensamento, este seria um instrumento privilegiado para favorecer a
criacdo de condi¢cbes também intra-escolares para o resgate da divida
histérica da sociedade brasileira com a escolarizagédo de boa qualidade
como direito de todos os cidad&os.

Franco, Mandarino e Ortigdo (2001) identificam diversos agentes e
interesses presentes nesse debate: o Banco Mundial e o Banco
Interamericano para o Desenvolvimento, que enfatizam o controle social
sobre os investimentos na area de educacéo; os intelectuais da area de
educacéo, para 0s quais o projeto pedagogico de escola poderia garantir
a sintonia entre as politicas publicas para a melhoria do ensino com a
insténcia escolar; e finalmente, os pesquisadores, que enfatizam a
conexao entre gestdo democratica, autonomia escolar e projeto politico
pedagdégico de escola.

Constatando que, nos ultimos anos, diversas politicas publicas tém sido
desencadeadase com vistas ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos
nas escolas como estratégia de aprimoramento de sua gestéo e da
eficacia escolar, os autores acima mencionados desenharam uma
modelagem estatistica para a investigacao, a partir dos dados do SAEB10
1999, sobre em que medida as caracteristicas das escolas estariam
influenciando o desempenho médio dos alunos (eficicia escolar) de um
lado, e a diminui¢cdo do impacto do nivel socioecondmico sobre seu
desempenho escolar (equidade) de outro. Mesmo reconhecendo que as
limitag6es dos dados disponiveis podem ter induzido & subestimagéo do
papel do projeto pedagdgico sobre a eficicia da escola, os pesquisadores
concluiram nessa investigacao que a existéncia de um projeto pedagdgico
na escolai1, contrariamente ao que se supunha, contribuia para diminuir e

nao para aumentar a equidade escolar (op. cit.: 42).

9 Com énfase diferenciada segundo os agentes que as formularam e implementaram em cada caso.
10 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — para uma descri¢do aprofundada e critica de sua
implantacdo a partir de 1990 ver Bonamino (2002).

11 Identificada pelas respostas afirmativas do diretor e dos professores sobre sua existéncia e sobre
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Posteriormente, utilizando dados do SAEB 2001, parte destes autores,
associados a outros no Laboratério de Avaliacdo da Educacdo da PUCRIo,
prosseguiu na busca de identificar fatores escolares promotores de
eficacia e equidade escolar. Vale assinalar a ressalva inicial dos autores
sobre o fato de que, particularmente no contexto brasileiro, alunos de
perfis socioecondmicos diferentes frequientam escolas distintas e que,
portanto, geralmente ja se tem como ponto de partida a existéncia de
condi¢des desiguais de escolarizagdo e de aprendizagem, as quais
tendem a reforgar as desigualdades sociais pré-existentes. Mesmo assim,
diversas pesquisas (Barbosa e Fernandes, 2001, entre outros) tém
mostrado que podem também haver diferencas que se acentuam ou
atenuam no ambiente escolar, reforgcando a importancia da investigagao
sobre quais fatores escolares influenciam a aprendizagem dos alunos,



além de como e em que medida eles o fazem.

Uma vez que o SAEB 2001 coletou e disponibilizou um conjunto maior e
mais variado de informagfes sobre as escolas, foi possivel construir um
conjunto abrangente de variaveis sobre a escola e seu funcionamento,
além do tipo de rede (publica ou privada) a qual cada unidade pertencia:
estado de conservagéo das instalagdes, frequéncia de alunos e
professores as atividades escolares, recursos financeiros e pedagégicos
da escola, grau de colaboragéao entre membros do corpo docente, clima
disciplinar, comprometimento da equipe com o ensino, caracteristicas
pedagodgicas enfatizadas pelos professores no ensino da matematicai2
(que favorecem o desenvolvimento de habilidades de alta ordem ou da
automatizagao).

Tendo inicialmente confirmado que a proficiéncia (desempenho avaliado
nas provas do SAEB) em matemética variava conforme a escola, os
autores refinaram a modelagem de andlise para controlar o efeito do nivel

socioecondmico dos alunos sobre os resultados, observando que:

sua elaboragdo com a participacéo direta ou indireta de mais da metade do corpo docente.

12 Vale observar, que todo o trabalho se realizou com base nos dados do SAEB 2001 para as 4as.
E 8as. Séries do Ensino Fundamental e em cada série foram selecionados os alunos que
responderam ao teste de Matematica.
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“N&o s6 o valor médio desta variavel esta forte e significativamente ligado

a um melhor desempenho médio dos alunos, como também o nivel s6cioecondmico
de cada aluno dentro da escola impacta de forma consideravel

no seu desempenho. Observa-se, no entanto, que mesmo apds controle do
efeito de nivel socioecondmico médio dos alunos da escola ha

caracteristicas escolares que aumentam a eficécia das escolas brasileiras.

Essas caracteristicas podem ser subdivididas em trés categorias: condicoes

de infra-estrutura fisica e pedagdgica da escola; aspectos do clima escolar;

e estilo pedagdgico dos professores da escola. (...) Os resultados da analise
indicam que a conservacdo do prédio e 0 acesso a recursos financeiros e
pedagdgicos sdo fatores relacionados com melhor desempenho médio dos
alunos da escola. Este tipo de achado néo é recorrentemente reportado na
literatura internacional mas tem aparecido como relevante em analises de
dados brasileiros. Ferrdo e Fernandes (2001) sugerem que isso se deve ao

fato de que paises desenvolvidos — de onde, tipicamente, vém os relatos
internacionais, garantem o acesso a condi¢des béasicas de infra-estrutura a
todos, 0 que ainda € uma conquista a ser feita no caso

brasileiro...”(Bonamino, Franco e Fernandes, 2002: 20)”.

Dentre os resultados apresentados pelos autores, destaco aqui dois que
parecem mais relacionados com toda a discusséo anterior e com as
possibilidades de investigagdo propiciadas pelos dados desta pesquisa:
“Escolas que se organizam como ambientes de aprendizagem fazem

diferenca: professores presentes e colaborativos, responsabilidade coletiva

dos docentes pelos alunos e por seus resultados escolares, clima disciplinar
favoravel...”.

As condigdes estruturais da escola ainda fazem diferenca: as condi¢des das
instalacdes fisicas das escolas, suas condi¢cdes ambientais, a existéncia e
conservacdo de recursos pedagdgicos, dinheiro na escola séo fatores que

ainda estéo associados a melhores resultados escolares”(op.cit.: 32).

E interessante notar, que embora néo faca referéncia explicita aos



indicadores desenhados por Olivier Cousin ou aos resultados por ele
alcangados, as conclusdes sdo bastante préximas no sentido de destacar
a importancia do que Cousin denomina “mobilizagdo do corpo docente em
torno de objetivos comuns”, favorecendo um melhor desempenho
académico do conjunto dos estudantes e legitimando politicas
institucionais organicas que, entre outros aspectos favoreceriam uma
“leitura” comum dos problemas dos alunos e sua possibilidade e
responsabilidade em encontrar-lhes solugdo, num ambiente de

estabilidade do corpo docente e da equipe administrativa.
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Por outro lado, considerando que as condigdes de infra-estrutura e
recursos pedagogicos nas escolas francesas sdo geralmente mais
igualitarias e muito superiores as existentes no Brasil, ndo é de estranhar
que o autor francés sequer as tenha considerado como um indicador
pertinente.

A partir destas explanagdes acredito poder considerar o chamado “efeito
estabelecimento” proposto por Cousin como uma perspectiva também
relevante no contexto brasileiro como atestam as recentes pesquisas aqui
brevemente apresentadas. Passei, assim, a considerar a hipétese de que
estas diferencas — relativas a determinadas caracteristicas dos padrdes
de escolarizacdo encontrados (pertinéncia da escola a rede publica ou
privada, nimero de anos freqientados em cada escola, etc.) pudessem
repercutir em alguma medida nos dados colhidos sobre o desempenho
académico no curso de graduagédo, matizando a relacdo estabelecida com
o0 conhecimento académico no ambiente universitario. Por essa razao, a
andlise dos dados levou em conta possiveis diferenciacdes no contexto
institucional em que fora realizada a escolarizacdo anterior a
Universidade. Iniciei, entéo, a construgdo de uma caracterizagao dos
estabelecimentos escolares frequientados no Ensino Fundamental e
Médio.

lll. 2.2 — Caracterizacdo das escolas e das trajetorias escolares
Inicialmente priorizei alguns aspectos mais gerais na classificagcdo das
instituicbes escolares: tipo de educacdo ministrada (geral,
profissionalizante ou supletivo) e o carater publico ou privado do
estabelecimento. A perspectiva foi identificar caracteristicas ou
indicadores que possibilitassem a delimitagéo de padrdes potencialmente
determinantes do ambiente institucional no qual ocorrera o processo de
aquisicao do habitus escolar. Sintetizo os principais resultados
encontrados a sequir:

1154 escolas privadas de educacéo geral.

121 escolas publicas, sendo 18 estaduais ou municipais de educacao
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geral (comuns), duas federais (Colégio Pedro Il e Colégio de

Aplicacdo da UFRJ) e o Colégio de Aplicacdo da UERJ.

115 escolas técnicas e/ou profissionalizantes (3 privadas e 2 publicas).
15 escolas e/ou centros de Ensino Supletivo de 1° e 2° Graus (1
privado e 4 publicos).

Finalmente, foram encontrados também 19 estabelecimentos em outros
paises, a maioria dos quais aparece nos histdricos escolares em funcao
de atividades de intercambio (17 situavam-se nos EUA).



Aprofundando esta caracterizagao inicial, observei que 75% das escolas
frequentadas eram privadas de educacgao geral. Se subtrairmos os
estabelecimentos de outros paises — via de regra freqientados em
situacdes de intercambio -, e considerarmos as quatro escolas
profissionalizantes e de ensino supletivo que também eram privadas,
concluimos que mais de 85% (158) das escolas frequientadas pertenciam
a rede privada.

A prevaléncia quantitativa de estabelecimentos da rede privada no
conjunto das escolas frequentadas verificou-se também no plano das
trajetdrias escolares individuais (mesmo quando havia uma ou mais trocas
de escola), tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio. De fato,
a alta incidéncia de percursos escolares majoritariamente ocorridos na
rede privada de ensino ja fora detectada em outras pesquisas (Nogueira,
2000 e 2002, Brandéao & Lelis, 2003; entre outros) realizadas no Brasil
sobre a escolarizagdo desse estrato social.

Dos 159 diferentes percursos escolares encontrados no Ensino
Fundamental — onde a disperséo na quantidade de escolas era bem maior
- e dos 138 registrados no Ensino Médio, cerca de 90% foram realizados
somente em escolas privadas, abrangendo 89% da populacéo estudada.
Em todo o universo estudado, apenas 32 estudantes, um estudante da
Engenharia Elétricais e 31 do curso de Direito, possuiam trajetdrias onde

também havia escolas publicas. Considerando as trajetorias no Ensino
13 Colégio Militar.
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Basico como um todo (Fundamental e Médio dos graduandos de ambos
0S cursos), apenas dois graduandos haviam estudado somente em
escolas publicasia.

Nos outros 30 casos, em seisis ndo foram encontradas informacdes sobre
as escolas frequientadas no Ensino Fundamental e os outros 24 (80%
desse grupo) haviam frequentado escolas da rede publica e da particular.
Nestes ultimos — que haviam frequentado escolas publicas e particulares -
as escolas publicas utilizadas eram predominantemente de Ensino
Fundamental e na Zona Sul da cidade ou na Barra da Tijucais (em 11 dos
percursos e, nesse caso, todos no curso de Direito).

Nessas situagdes, confirmou-se a tendéncia também observada por
Nogueira (2000) dos percursos “mistos” privilegiarem o sentido do publico
para o privado e as séries iniciais do Ensino Fundamental, “revelando
que, para esse grupo, o uso da escola publica decresce na medida em
gue se avancga na carreira escolar” (op.cit.: 129).

Dos 270 alunos dos dois cursos, 43% havia freqiientado mais de uma
escola no Ensino Fundamental, registrando-se a maior quantidade de
trocas de escola no final do 1o. Segmento do Ensino Fundamental (até a
antiga 42. Série Primaria) ou no inicio do 2°. Segmentoi7. 32% dos que
trocaram de estabelecimento, fizeram duas ou mais mudancas de escola
durante o Ensino Fundamental. J4 no Ensino Médio, apenas 26%
trocaram de estabelecimentois (27% no Direito e 3% na Elétrica).

As escolas que mais receberam alunos transferidos nas ultimas séries do
Ensino Fundamental foram aquelas consideradas mais tradicionais em

termos académicos e bastante conceituadas no que se refere aos indices
14 Um em varias escolas publicas no Rio e a outro num mesmo estabelecimento pablico em
Rezende no interior do estado.



15 Nessa categoria estavam dois alunos que cursaram o Ensino médio no Colégio Pedro I, um que
fizera o Ensino Médio no CAP da UERJ e dois que o fizeram no CAP da UFRJ.

16 Vale notar que a maioria destes estabelecimentos municipais encontra-se dentro de
condominios fechados de classe média ou superior situados naquele bairro.

17 Entre os 30% que mudaram apenas uma vez de escola nesse periodo,

mais de 60% das trocas foram realizadas entre a 3a. e a 5a. Série.

18 Nao considerei aqui as situacOes de intercdmbio nas quais ou se completou o Ensino Médio no
exterior ou o aluno retornou a mesma escola.
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de aprovacgéo no vestibularis. Nesse sentido, 0 movimento de troca de
estabelecimento escolar pode ser interpretado como um indicador de um
dos aspectos que caracterizariam as estratégias familiares desse
segmento social em relagdo a escolarizacdo da prole: a aproximacao do
Ensino Médio induziria a um certo “refinamento” do investimento escolar
da familia no sentido de priorizar a seguranca na preparacgao oferecida
pelo estabelecimento para a entrada no Ensino Superior em condigdes
vantajosas no momento do vestibular, implicando freqiientemente na
opcéo pela mudancga para escolas mais tradicionais e conceituadas.

No caso dos 30 graduandos da Engenharia Elétrica e do Direito que
freqUentaram escolas publicas e privadas, via de regra, 0 movimento de
troca de escola se deu em direcdo a rede privada no segundo ciclo do
Ensino Fundamental ou na passagem para o Ensino Médio (16 desses
casos ou mais de 60% deste subgrupo). Considerando a relativa
homogeneidade socioecondmica do grupo estudado, os dados permitem
supor que mesmo nos casos em que as familias colocam seus filhos
inicialmente na rede publica, elas tenderiam a confiar mais na qualidade
do ensino da rede privada & medida que se aproxima o momento da
competicdo por uma vaga na Universidade, integrando o senso comum
sobre a superioridade e eficacia académica destas em detrimento das
escolas publicas.

lll. 3. “Desconstruindo” esteredtipos sobre o ensino privado no
Brasil

Dada a inscricdo amplamente majoritaria dos estabelecimentos no campo
do ensino privado da cidade do Rio de Janeiro, encontrar padroes
diferenciados de escolariza¢&o significava necessariamente aprofundar a
caracterizagcéo desse universo. Busquei, entdo, outros aspectos
institucionais que expressassem as diferencas entre elas, particularmente

aqueles relativos a aspectos do ambiente institucional que poderiam

19 Séo escolas que tradicionalmente estdo entre as melhor colocadas no “ranking” daquelas que
mais alunos aprovam no vestibular da UFRJ, que ha varios anos é tomado como referéncia pela
imprensa para comparar as diferentes escolas do ponto de vista de sua eficiéncia académica.
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influenciar a formagéo do habitus escolar dos alunos e a construcdo da
“eficiéncia” da escolarizacdo supostamente almejada pelas familias.
Nesse ponto, a leitura do texto de Fonseca (1999) sobre metodologia e
andlise de dados de campo na antropologia foi uma importante inspiracdo
sobre a direcdo a tomar. Tendo ultrapassado a etapa de exploracédo e
‘estranhamento’ inicial dos dados (quando sobressaiu a questéo do
tamanho dos historicos na graduacéo, por exemplo) e ingressado as
informagdes no banco de dados, o problema que se colocava era como
prosseguir a anélise com rigor, evitando estere6tipos e o senso comum,
particularmente no grupo social do qual fago parte, assim como a maior



parte do universo estudado aqui.

Refiro-me especificamente a crenca, disseminada nos estratos médios,
sobre a qualidade superior das escolas particulares (Brandao, 1986;
Marzocchi, 1999; Oliveira, 2002), constantemente reforgcada pelos
proprietarios destas. Por outro lado, minha propria origem e trajetoria
social e escolar vivida em escolas privadas catélicas bastante tradicionais,
se constituia num viés a ser devidamente controlado na interpretagéo dos
resultados da pesquisa. A proposta de Fonseca é ‘desconstruir’ 0s
estereotipos e premissas muitas vezes arraigados profundamente no
pesquisador - e que podem impeli-lo ‘ver’ apenas alguns aspectos ou
fatos e “esquecer” de outros se deixando absorver pelo senso comum -
valendo-se da historia social e da interlocu¢cdo com outras pesquisas
sobre o tema (op.cit.: 69 e ss.). Foi nessa perspectiva que resolvi realizar
uma breve incursdo na histdria do sistema educacional brasileiro e buscar
estudos sobre a rede privada de ensino, particularmente no que se refere
a evolucao mais recente das escolas particulares no Ensino Basico.

lll. 3.1 - Breve paréntese histérico

Como afirma Fernando de Azevedo (1996), a histéria da educacéo no
Brasil foi inaugurada com a chegada dos jesuitas menos de cinquenta
anos depois da chegada de Cabral, iniciando “a primeira fase, a mais
longa dessa histdria, e, certamente, a mais importante pelo vulto da obra

realizada e, sobretudo pelas consequéncias que dela resultaram para
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nossa cultura e civilizagéo” (op.cit.: 495). Em alguma medida, mesmo
considerando a estreita vinculacdo entre a Igreja Catdlica e o Estado
Colonial Portugués, assim como a ‘delegacdo’ & Companhia de Jesus da
responsabilidade pela instrugéo na colonia, talvez ndo seja um exagero
afirmar que o sistema educacional no Brasil j& nasceu sob o signo da
iniciativa privada.

O empreendimento colonial portugués encontrou nos jesuitas “um dos
maiores e mais poderosos instrumentos de dominio espiritual e uma das
vias mais seguras de penetracdo da cultura européia nas culturas dos
povos conquistados, mas rebeldes, das terras descobertas”. (Azevedo,
op.cit.: 497). Assim, o investimento educacional no Brasil se inicia como
uma agéao deliberadamente “civilizadora” na perspectiva da “militancia”
evangelizadora inaciana, que tinha na instrugéo sua principal “ferramenta”
de intervencao social e cultural tanto junto aos nativos, como junto aos
colonizadores.

Esta educacao, calcada nos valores da cultura classica (literatura e
retorica) européia e apoiada na valorizacdo da autoridade e na disciplina,
caracterizava-se por seu contetdo livresco, académico e aristocratico.
Dirigida principalmente as elites, foi um fator coadjuvante importante na
construcdo da estrutura de poder na coldniazo (Romanelli, 1983; Ribeiro,
1982). Como assinala ainda Azevedo,

”... essa cultura que ficou sempre a de uma elite; que o povo ndo assimilou

nem podia assimilar, e pela qual o Brasil se tornou por muito tempo, na
América, ‘um pais da Europa’, teve, no entanto, efeitos da maior

importancia na criacdo das tendéncias e caracteristicas das classes

dirigentes, na formacéo da burguesia e no estabelecimento de uma tradigéo

e continuidade nacionais”. (op.cit.: 517).



Mesmo ap0s a expulsdo da ordem no século XVIII, as marcas da
perspectiva pedagdgica da Companhia de Jesus perduraram, pois além
de sua acéo direta, os jesuitas também haviam detido o monopdlio da

20 Otaiza Romanelli (op.cit.) lembra ainda que, no contexto patriarcal das familias dos senhores de
terras, eram poucos os filhos das classes dominantes que se escolarizavam para além das
‘primeiras letras’: ““a escola era freqiientada somente pelos filhos homens que néo os
primogénitos™ (p.33).
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formacao dos parcos recursos humanos da coldnia — clérigos e padresmestres,
inclusive de outras congregac¢des — em minimas condi¢gfes de

prosseguir ministrando instrucdo basica e secundéria (a universitaria s6
foi permitida por Portugal com a vinda da corte para o Brasil em 1808).
Assim, embora a reforma pombalina preconizasse a abertura do ensino
ao espirito cientifico (no contexto histérico do despotismo esclarecido e do
enciclopedismo francés), numa perspectiva mais moderna da educacgao,
seus efeitos foram retardados no Brasil e, mais se desmantelou a
estrutura existente que foram realmente criadas novas ou mais eficientes
modalidades de funcionamento do aparato educacional (Oliveira, 2002).
A vinda da Corte Portuguesa para o Brasil em 1808 transforma a
paisagem cultural e educacional (particularmente no Rio de Janeiro) com
instalacdo do Museu Real, do Jardim Botanico, da Biblioteca Publica e da
Imprensa Régia. No campo da educagao surgem 0s primeiros cursos
superiores - com um carater eminentemente profissional ou técnico
(Ribeiro, 1982: 44 e 45) - organizados basicamente para atender as
necessidades de quadros para a administragéo da real e posteriormente
para o Império:

“Dentre eles, distinguiam-se a Academia Real da Marinha e a Academia

Real Militar (depois transformada em Escola Militar de Aplicagdo), que
formavam engenheiros civis e preparavam a carreira das armas. Ja os

cursos médico-cirurgicos do Rio de Janeiro e da Bahia foram o embrido

das primeiras Faculdades de Medicina. Assinala-se ainda a presenca da

Missdo Cultural Francesa, que possibilitou a criagcdo da Real Academia de
Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil, em 1820. (...) Nesse

periodo inicia-se um processo de transferéncia de poder para um mesmo

grupo de beneficiarios, com acréscimo dos ‘letrados’ aos cargos

administrativos e politicos para o preenchimento do quadro funcional do

Estado. As Faculdades de Direito, de Sdo Paulo e Recife, criadas em 1827,
passam a formar os futuros funcionérios do governo”. (Oliveira, op.cit.:

25-26).

Apos a independéncia, foi instituida a instrug@o primaria gratuita para
todos os cidadaos de forma descentralizada - sob a responsabilidade das
provincias -, a0 mesmo tempo em que se garantia ampla liberdade de
oferta de ensino nos diversos niveis, reservando-se o poder central

apenas a prerrogativa de ordenar o ensino superior, o qual continuou
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“dominado pelo espirito profissional e utilitario” (Azevedo, op.cit.: 554). A
caréncia de recursos e o desinteresse das elites regionais na organizagéao
dos sistemas de ensino das provincias relegaram o ensino primario e
secundario publico praticamente ao abandono (Oliveira, 2002), malgrado
a existéncia de algumas instituicdes de ensino publicas de exceléncia
como o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro (Santos, 1996) e o Colégio



Paes de Carvalho em Belém. Dessa forma, a garantia da instrucéo
priméria para os cidadaos tornou-se mera pega retorica, continuando o
pais com menos de 10% de sua populagéo escolarizada.

A partir da segunda metade do século XIX, aumentaram as possibilidades
de mobilidade social da pequena fracdo de individuos livres que ndo eram
proprietarios de terras e escravos. Esta camada intermediéria ampliou-se
pouco a pouco a partir do desenvolvimento da lavoura cafeeira no
Sudeste, e dos investimentos em outros setores da economia, inclusive
na infra-estrutura urbana, com o florescimento do pequeno comércio e da
burocracia nascente, no seio do processo de urbanizagéo da populagéo
acentuado durante o Império. A emergéncia desses novos atores sociais,
que percebiam o valor da escola como instrumento de ascensao social
(Romanelli, 1983), implicou no aumento progressivo da demanda pela
educagéo escolar.

O alvo privilegiado dessa crescente demanda social era sem duvida o
Ensino Superior, o qual franqueava um certo prestigio social e abria
alguma perspectiva de conquista de poder politico. A pressao social pela
ampliagéo da oferta de escolarizagéo, entretanto, ndo chegou a implicar
em mudangas importantes na qualidade da instrugéo ministrada. Ao
contrario, como nesses setores sociais intermediérios predominava a
submissé&o cultural e politica as oligarquias dominantes que controlavam
as possibilidades de obtencéo de ocupa¢des ndo manuais (burocraticas,
administrativas e intelectuais), consideradas mais dignas, “0 ensino que
essa classe procurava era justamente aquele que se proporcionava a
propria classe dominante, porque era o Unico que ‘classificava™
(Romanelli, op.cit.: 37).

Segue-se entdo um extraordinario desenvolvimento do ensino secundario
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privado em quase todas as provincias, sobretudo nas capitais (Azevedo,
op.cit.: 557). Do ponto de vista pedagdgico, mantiveram-se
essencialmente as caracteristicas da heranca jesuitica e o ensino
secundério organizou-se e expandiu-se em funcdo da preparacédo para o
ingresso no Ensino Superior, particularmente nos cobigados cursos de
Direito, que formavam profissionais qualificados para os cargos recémcriados
da administracdo e da politica do Império.

O exiguo investimento estatal na oferta publica de ensinoz1 e 0s exames
de admisséo para o curso superior organizados pelas proprias faculdades
propiciaram o florescimento da concorréncia entre os colégios, que
disputavam a primazia na eficiéncia do ensino do ponto de vista da
garantia do ingresso nas faculdades. A extensa rede de ensino privado
secundario que se desenvolveu - majoritariamente confessional —
manteve assim seu foco na exceléncia académica.

Segundo Azevedo, embora se tenha mantido a hegemonia das escolas
confessionais tradicionais (vinculadas a diversas ordens religiosas e com
um grande numero de instituicdes espalhadas pelas principais cidades do
pais), o aumento da demanda e da concorréncia abriu também espaco
para o desenvolvimento de novas forgas pedagdgicas, mais progressistas,
gue se organizaram em instituicdes privadas leigas.

“Ao final do Império, o quadro geral era o seguinte: poucas escolas

primérias (com 250 mil alunos para um pais com cerca de 14 milhGes de



habitantes, dos quais 85% eram analfabetos), liceus provinciais nas
capitais, colégios particulares nas principais cidades, alguns cursos
normais e 0s cursos superiores que forjavam o projeto elitista (para a
formacdo de administradores, politicos, jornalistas e advogados), que
acabou se transformando num elemento poderoso de unificagdo ideoldgica
da politica imperial. Como define Carvalho (1980, p.64), ‘no Brasil
imperial... a educacdo era a marca distintiva da elite politica. Havia um
verdadeiro abismo entre essa elite e 0 grosso da populagéo em termos
educacionais’.” (Oliveira, op.cit.: 27).

O advento da republica, malgrado a adeséo de setores mais

21 No Rio de Janeiro em 1865 apenas 10% dos alunos do Ensino Secundério freqiientava o
Colégio Pedro I, Unica escola secundaria publica da época. Todos os demais estudavam na rede
privada (Azevedo, op.cit.: 573).
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intelectualizados das elites dirigentes ao ideario liberal - que preconizava
a implantacdo de um sistema publico-estatal de educac&o leigo e
instrumental como meio privilegiado de reconstrugdo social no sentido da
“res publica” -, pouco modificou o quadro nessa area para a maioria da
populagédo (Oliveira, 2002). Apesar do fim do monopdlio da Igreja Catdlica
na orientagédo educacional oficial com a laicizagdo do ensino administrado
nos estabelecimentos publicos, ela manteria ainda por um longo periodo a
hegemonia no campo (Azevedo, op.cit.: 611).

A legislacgéo republicana consagrou o sistema dual anterior. De um lado,
estavam as escolas primérias e profissionais com baixa qualificacao
técnica para satisfazer a uma demanda qualitativa e quantitativa restrita
da populagdo mais pobre cujo horizonte era uma profissionalizagéo rapida
para a garantir a sobrevivéncia. Do outro funcionava o sistema escolar
que atendia a elite, cuja demanda focalizava a aquisicdo de uma
formagdo ou cultura geral e que preparava para o ingresso nas chamadas
profissdes liberais. O ensino secundério propedéutico encontrava-se
totalmente vinculado ao superior, enquanto o sistema que atendia aos
estratos mais pobres ndo dava acesso a este nivel de instrugéo (Oliveira,
op.cit.; Romanelli, op.cit.; entre outros).

Essa situacéo de fato s6 comecgou a se modificar com a aceleracdo da
industrializagéo e da urbanizagao a partir de 1930, que ampliou as
possibilidades de ascenséo social para as camadas médias urbanas,
acelerando o aumento da pressao social por maiores oportunidades
educacionais. Segundo Romanelli (op.cit.) rompe-se a partir dai o fragil
equilibrio anterior que sustentava um funcionamento dual do sistema
educacionalz2. A pressao das camadas sociais emergentes23 quebra a
“funcionalidade” deste sistema e a pauta politica do periodo subsequente

incorpora com vigor a reivindicagéo pela democratizagéo da educagéo

22 Ver a respeito também Freitag: 1978.

23 Verificava-se no periodo uma progressiva diversificacdo social com a ““substituicdo da massa
homogénea dos agregados rurais e dos pequenos artifices e comerciantes da zona urbana por
uma composic¢do social mais heterogénea, pela divergéncia de interesses, origens e posicoes.
Desse panorama faziam parte uma camada média de intelectuais, os militares com alto prestigio,
0s primeiros passos de uma burguesia industrial e todo um contingente de imigrantes, que se
ocupavam da lavoura ou das profissdes liberais urbanas™ (Oliveira: 2002: 28).
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escolar, sobretudo no sentido de possibilitar acesso a posi¢cdes mais
elevadas na sociedade através, sobretudo, do ingresso no Ensino



Superior. Nesse novo contexto, o debate sobre a organizagéo legal do
ensino no pais ganha espago politico crescente junto & opinido publica,
intensificado com o movimento dos chamados Pioneiros da Educagé&o
Nova e, particularmente, através da discusséo sobre a liberdade de
ensino, que opunha os defensores da escola publica e da rede privada de
ensino (Saviani, 1978; Cunha, 1986; entre outros).

No periodo subsequente foram apresentadas, discutidas e postas em
marcha, diversas reformas do sistema educacional, refletindo as
diferentes correlagbes de forga entre os grupos dirigentes a cada
momento. Merece especial destaque o embate entre os defensores do
ensino publico leigo e gratuito e aqueles que preconizavam a liberdade de
ensino e o direito ao ensino religioso. Num primeiro momento,
apresentaram-se como principais protagonistas os Pioneiros da Educacéao
Nova, defendendo a laicidade e o carater publico da educacao de um
lado, e do outro a Igreja Catdlica, que defendia sua proposta educacional,
a qual assegurava também no seu espaco de influéncia na sociedade,
concretizado através — embora ndo unicamente — do ensino secundario.
A impossibilidade do Estado de absorver a demanda existente era
correlata a

“expansdo do setor privado, para atender as aspiracdes de mobilidade das
camadas médias urbanas, [e] foi um dos principais problemas enfrentados

pelas reformas educacionais deste periodo, principalmente as que se

voltavam para o ensino secundério. Em 1939, a iniciativa privada era

responsavel pela maioria dos estabelecimentos desse nivel educacional”
(Oliveira, 2002: 42).

Disso resultaram solugdes de compromisso, instaurando mecanismos de
fiscalizag&o e controle que visavam garantir uma certa homogeneidade
curricular entre escolas publicas e privadas de um lado, e a permanéncia
do ensino religioso nas escolas publicas, de outro.

Num segundo momento, com a redemocratizagc&o do pais no periodo de

1946 a 1964, reiniciam-se as lutas ideoldgicas sobre a organizacdo do
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sistema educacional em torno das discussdes sobre a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional. Nesta etapa, 0s grupos se rearticulam em
torno da Campanha em Defesa da Escola Publica - liderada pelos
educadores da geragédo do “pioneiros” aos quais se juntaram profissionais,
intelectuais, estudantes e lideres sindicais -, e do outro lado, em torno dos
defensores da liberdade de ensino, que reivindicavam a “igualdade
absoluta de condic¢des para o ensino privado e publico, tanto no que se
referia & dire¢éo geral do ensino24 e dos estudos realizados, quanto no
que se referia & distribuicdo de verbas para a educacao” (Romanell,
op.cit.: 175). Apresentava-se assim, ndo apenas uma certa atualizagdo do
debate ideoldgico, mas também a explicitagéo de interesses também
econdmicos em relagdo a organizacdo da oferta educacional para a
sociedade.

Face a participacdo timida e muitas vezes ineficiente do Estado brasileiro,
a expanséo do ensino privado, parece ter sido fundamentalmente
governada pelas pressdes da demanda e, malgrado o expressivo
aumento da escolarizagéo da populagéo do ponto de vista quantitativo,
em geral ndo se verificou uma contrapartida significativa na ‘rentabilidade’



do sistema na direcdo de um verdadeiro progresso escolar. Cristalizou-se
assim a chamada “piramide” (Romanelli, op.cit.: 93) da seletividade do
sistema educacional brasileiro e sua correlagdo com a estratificacao de
nossa sociedade, profundamente desigual até os dias de hoje.

Cabe observar que, a partir das décadas de 40 e 50, embora entre as
forgas conservadoras articuladas em torno da defesa da liberdade de
ensino predominassem os catolicos, responsaveis pela imensa maioria
das escolas privadas existentes, também proprietarios de escolas
particulares leigas, cujos interesses a eles se aliavam, faziam-se
crescentemente presentes. Como assinala Oliveira, foi nesse periodo que
comecgou a se organizar a “representacédo de interesses do setor privado
fora da Igreja Catolica, ainda que sob a sua influéncia e ativa

participagéo” (Oliveira, op.cit.: 43). O debate, sobre o futuro do sistema

24 O que garantiria inclusive a representacado das escolas privadas nos 6rgdos de diregdo do ensino
(Conselhos).
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educacional brasileiro, assumiria a partir daquele momento a polaridade
entre escolas publicas e escolas privadas.

“No entanto, as novas prerrogativas para a defesa do ensino privado ndo

vao mais se resumir ao dominio das escolas confessionais, que sofrerdo a
concorréncia dos estabelecimentos leigos, voltados para o mercado

crescente do ensino médio, se possivel, com recursos do governo. Ao

atributo confessional, somar-se-a, com mais veeméncia, o atributo da

liberdade de ensino, cuja preservagéo e existéncia, na visdo dos defensores

do ensino privado, determinara também a preservacéo, a existéncia e a

qualidade da democracia que buscava se implantar no Brasil”.(Oliveira,

2002: 44).

N&o caberia nos limites desse trabalho discutir, com a profundidade
necessaria, as relacdes complexas e contraditérias entre desenvolvimento
e educacéo no Brasil, que estabelecem a extenséo e a importancia desse
debate, realizada por diversos autores. A palida sintese apresentada
procurou apenas situar historicamente o desenvolvimento do ensino
privado no pais e a expansao escolar verificada nas décadas seguintes.
lll. 3.2 - Mudancas a partir da década de 60

A partir da década de 60, e em especial no longo periodo de ditadura
militar que se seguiu, ampliou-se o terreno para a expanséo e
consolidagéo da rede privada de ensino2s, como espago cada vez mais
atraente para o investimento privado num ambiente de competi¢céo
marcadamente empresarial.

Na verdade, mesmo antes deste periodo, diversos fatores concorreram
nessa direcdo, entre os quais se destaca a propria institucionalizagéo do
ensino privado com a Reforma Francisco Campos de 1931, promovendo a
progressiva substituicdo do caréter liberal do magistério particular para
sua caracterizagdo como trabalho assalariado. A essa mudanca no
“estatuto” da profisséo correspondeu a sindicalizagao de professores e

proprietarios de escolas (Oliveira, op.cit.: 46-47). Em seu estudo de caso
25 Segundo Cury e Nogueira (1986), um dos dados que corrobora esta afirmacéo é o fato da
constituicdo de 1967 nao prever qualquer orcamento prefixado para a educacdo escolar, ao
contrrio das cartas anteriores.

116

sobre o Sindicato dos Estabelecimentos Privados de Ensino no Estado do



Rio de Janeiro (SINEPE-RJ), Oliveira analisa a agéo organizada dos
proprietarios das escolas particulares desde 1944, mostrando a
progressiva consolidacdo de uma ‘identidade’ empresarial e a ruptura da
hegemonia da Igreja Catdlica dentro do segmento, reforcada também por
uma “conjuntura politica e econémica que incidia da mesma forma sobre o
ensino privado e leigo, e que acarretou na queda das taxas de lucro
desde meados da década de 40" (op.cit.: 68).

No periodo estudado pelo autor (1944 a 1990), a demanda educacional
crescente (e cada vez socialmente mais heterogénea) e assim se
ampliava o potencial do mercado privado na area. Paradoxalmente, num
ambiente de crescimento econdmico com inflagéo, esta ampliacéo da
demanda e do mercado era, ao mesmo tempo, também acompanhada por
pressdes contra aumentos de mensalidades (com eventual evasdo em
direcéo a escolas publicas) e mobiliza¢des dos docentes por aumentos
salariais. Como consequéncia, assistiu-se ao declinio das receitas das
escolas particulares e algumas foram até levadas ao fechamento. Tais
fatores reforcaram a necessidade de maior articulagdo patronal para
defesa dos interesses do segmento. O autor ressalta ainda que essa
mobilizacao da categoria encontrou mais um catalisador nos espagos
abertos nos érgéos de dire¢éo e fiscalizacdo nas diversas instancias
governamentais, consolidando a formagao dessa nova identidade
empresarial.

No caso das escolas confessionais, embora também elas estivessem
imersas no mesmo contexto geral por serem privadas, observaram-se
nuances especificas e mudancas relevantes a partir dos anos 60. Entre
outros aspectos, a crescente secularizagéo dos professores acarretou o
aumento de seus custos de manutencao, levando-as também a enfrentar
crescentes dificuldades financeiras, inclusive pela evasédo de alunos.
Ainda assim, sua situacao institucional e financeira mantinha diferencas
importantes em relacéo aos demais estabelecimentos privados. A grande
maioria, composta por escolas bastante tradicionais e reconhecidas pela

qualidade do ensino ministrado por geragdes, tinha como mantenedoras
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as congregacdes religiosas que as fundaram que, além de historicamente
terem avalizado e garantido privilégios fiscais, possuiam um patriménio
(n&o apenas no territdrio nacional) capaz de propiciar alguma seguranca
adicional no sentido da continuidade de suas atividades como ‘face
educacional ou escolar’ da misséo institucional.

N&o obstante, estas escolas (e o grupo catolico em particular) perderam a
hegemonia no movimento em defesa dos interesses das escolas privadas,
até porque a propria definicdo de quais seriam estes interesses (e 0s
privilégios a eles vinculados) e as razbes éticas e filosoficas que os
justificavam, passou a n&o contar com unanimidade no grupo. De
qualquer forma, mesmo com uma condi¢ao diferenciada dentre as escolas
privadas, tudo indica que ocorreu uma diminuigdo quantitativa das escolas
confessionais no conjunto da rede privada (Cury & Nogueira: 19862s).
Parte dessa retracdo, entretanto, também se explicaria pelas posicdes
ideoldgicas assumidas por uma parcela significativa da hierarquia catolica
no Brasil, particularmente depois do Concilio Vaticano Il e das
Conferéncias de Medellin (1968) e Puebla (1979). Esta parcela



questionava as posi¢cdes anteriormente defendidas em relacéo ao papel
da Igreja na educagéo formal, o que, eventualmente, determinou o
fechamento de algumas de suas escolas mais tradicionais por decisdo da
congregacao mantenedora no sentido de focalizar sua agcdo na educagéo
popular ndo-formal (Cury & Nogueira: op.cit.; Gées: 1986; entre outros).
Ainda assim, sobretudo nas décadas de 60 e 70, os setores urbanos
emergentes cada vez mais humerosos com o ciclo desenvolvimentista
acelerado, continuaram a pressionar pela ampliagéo da oferta da
escolarizagdo basica e pelo acesso a Universidade. Essa demanda,
porém, seguia sendo muito superior a capacidade (e vontade politica) do
poder publico de atendé-la.

Consolidou-se, dessa forma, um verdadeiro ‘mercado educacional’, com

os diferentes defensores das idéias “privatistas” disputando “fatias” desse
26 Os autores reconhecem, entretanto, que ndo se dispunham a época de dados organizados sobre
0 assunto e que basearam nas informag@es obtidas a partir de entrevista do Pe. E. Charbonneau a
Revista de Educacdo da AEC (1983, Ano 12, No. 47: 71-75).
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mercado cada vez maior e mais diversificado. Este grupo reunia n&o
somente o0s “interesses puramente comerciais em jogo, que afetavam
igualmente os dois setores envolvidos nessas correntes, ou seja, o leigo e
o catdlico, [mas também] existiam ainda, por parte deste ultimo,
interesses de ordem doutrinaria, vale dizer ideol6gicos” (Romanelli, op.cit.:
178). De fato, em que pesem os questionamentos ja assinalados, diversos
estudos assinalaram que o contetido ideolégico de sua missdo
institucional enquanto agao ‘civilizadora’, sempre esteve presente na
perspectiva das escolas confessionais, no sentido da difusé&o dos valores
humanistas e religiosos que lastreiam sua raz&o de ser como
empreendimento educacional.

Nesse contexto, a expansao da rede privada de ensino prosseguiu de
maneira frequientemente atropelada, regida pelas leis de um mercado em
franca expanséo e cada vez mais competitivo. Tal expanséo foi,
progressivamente, abrangendo todos os niveis de ensino, inclusive o
superior, onde reencontraremos, aprofundada e ampliada, tanto a
relevancia quantitativa quanto a heterogeneidade qualitativa da rede
privada de ensino. Na verdade, esta expansao tampouco se deu de forma
homogénea nos diversos niveis de ensino. Na verdade, ela “se processou
em velocidade tdo mais alta quanto maior a taxa de lucratividade média
em cada grau de ensino: mais intensa no 2°. Grau que no 1°. Grau; mais
no superior do que no 2°. Grau (Cunha, 1999: 324)“ (apud. Oliveira,
op.cit.: 98-99)27.

Com a implantagdo do regime militar em 1964 e o consequente
enfraquecimento das articulagdes sindicais, verificou-se uma
reorganizagéo dos interesses da rede privada de ensino em torno de suas
representagdes nos conselhos de educacéo. A representacéo eficiente do
setor nesses organismos ampliou os mecanismos de financiamento e
isencgao tributaria, consolidou sua relevancia social e permitiu a expansao
verificada nos anos 70 mesmo com a crise do chamado ‘milagre
brasileiro’:

27 Segundo Oliveira (2002), verificou-se no periodo um aumento das matriculas na rede privada

em todos os niveis, passando de 17,84% em 1970 para 18,73% em 1975 e para 20,30% em 1980.
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No final da década de 70 e no periodo de transi¢cdo para a democracia,
durante os anos 80, verificou-se o surgimento de novas liderang¢as no
segmento, que estabeleceram um discurso assumidamente empresarial
para a defesa dos interesses da categoria e provocaram uma profunda
divisdo na representacéo sindical do ensino privado (Oliveira, op.cit.), na
gual vao pouco a pouco assumindo a hegemonia. A articulacéo
concentrou-se inicialmente em torno dos sindicatos das escolas
particulares. Como assinala Martins (1989):

“Gradativamente, porém, o que se pode observar foi um fortalecimento

ndo apenas quantitativo do ‘novo’ ensino privado, mas,

concomitantemente ao Seu crescimento, a passagem da hegemonia, em

termos de organizagéao dos interesses do ensino privado, dos grupos
confessionais para as entidades vinculadas aos empresérios do ensino” (op.

cit.: 44).

O foco, num primeiro momento, foi na obtencéo de subsidios
governamentais para contornar a evasédo de alunos decorrente da perda
de poder aquisitivo das camadas médias, intensificada pela estagnacao
econbmica que se instaurou, acompanhada de altos indices de inflag&o.
Paralelamente, foi sendo produzido um novo discurso de defesa do
ensino privado.

Esta nova plataforma de defesa da rede privada assumiu um viés mais
liberal e explicitamente empresarial, que apontava para a conquista da
sustentabilidade calcada na qualidade do produto oferecido e na
razoabilidade de seu custo, enquanto investimento estratégico para o
futuro individual e socialzs.

Ainda assim, a crise econdmica da década de 80, que se estendeu até a
primeira metade dos anos 90, atingiu em larga medida o ensino privado,
cuja participacao no total de matriculas caiu, particularmente nos niveis
fundamental e médio, onde se verificou um significativo aumento da oferta
publica, que cresceu - somente entre 1983 e 1987 - 60,59%, enquanto a

privada no mesmo periodo teve um crescimento global de apenas 17,91%
28 Para maior detalhamento sobre o discurso patronal e suas variantes segundo os diferentes
publicos aos quais se dirigia ver Cury & Nogueira (1986).
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(Oliveira, op.cit.: 174).

A expansao das matriculas na rede privada concentrou-se no Ensino
Superior, seguindo a tendéncia geral j& delineada anteriormente:
PARTICIPACAO PERCENTUAL DO ENSINO PRIVADO POR NIVEIS DE ENSINO
(FUNDAMENTAL, MEDIO E SUPERIOR) EM 1983, 1987 E 1997.

Nivel E. Fundamental E. Médio E. Superior

Ano Total % Total % Total %

1983 23.523.200 13,20 2.944.100 41,60 1.438.992 59,92

1987 24.993.500 13,20 3.206.200 35,10 1.440.555 60,22

1997 34.229.388 10,70 6.405.057 19,78 1.965.498 60,62
Fonte: Vieira, 1992, Cunha, 1999 e Castro, 1999 - apud Oliveira, 2002.

Por outro lado, a constituigcdo de 1988, que avalizou a possibilidade de
lucro no ensino privado, instituindo a distingéo entre estabelecimentos
empresariais e filantropicos (confessionais e comunitérios, que passam a
ser o0s Unicos a poder receber beneficios fiscais), contribuiu para uma
nova clivagem na representagao dos interesses patronais da rede privada
de ensino, que se sobrepds, ainda que n&o de forma mecanica e com



diversas intersec¢des, as diferenciagfes ja anteriormente identificadas
entre escolas confessionais e laicas.

A atencdo dispensada regularmente pela midia sobre o “ranking” das
escolas na aprovacao para os vestibulares mais disputados, o debate
provocado pela criagdo de novos mecanismos de avaliagéo da qualidade
e/ou eficiéncia do sistema de ensino (Provao, SAEB, ENEM), inclusive
comparando o rendimento entre estabelecimentos publicos e privados
parecem estar também contribuindo para o aprofundamento da
“modernizacgédo capitalista” deste mercado nas duas Ultimas décadas.
Pouco a pouco tendem a perder espaco os estabelecimentos pequenos e
médios, num processo de concentragdo do setor, que tem favorecido as
grandes escolas tradicionais e 0s grandes grupos empresariais2o,

progressivamente organizados como redes de ensino com diversas filiais,
29 Ver a esse respeito reportagem na Revista VEJA (Ano 36 — No. 7 de 3/4/2002) sobre o
“meganegocio da educagdo” que ja movimenta 90 bilhdes de reais por ano no Brasil.
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algumas até em outros estados e paises:

“... SO vao restar os grandes estabelecimentos, destinados as classes altas, e

0s médios, para as classes medias altas. Entre as pequenas, s restardo as

que souberem identificar um nicho especifico, uma singularidade qualquer

para que se sobressaia entre seus pares e se diferencie da escola
publica.”(Entrevista de um dirigente sindical patronal a M. Oliveira em

1999 - op.cit.: 184).

Este paréntese histdrico procurou situar as escolas privadas na histéria da
educacdo brasileira, procurando “desconstruir” alguns estereétipos e
dessa maneira operar uma vigilancia critica em possiveis vieses de
pesquisa. Dele pode-se depreender a dimenséo e a heterogeneidade da
rede privada de ensino e identificar algumas caracteristicas de seu lugar
nas estratégias desenhadas pelas familias das camadas médias no
contexto brasileiro.

No panorama sociocultural das familias do grupo estudado — constituidas
justamente na transi¢ao do fim do ‘milagre’ econdmico e a restauragéo da
democracia na década de 80 -, as mudancas e tendéncias apontadas
nesse segmento do sistema educacional parecem repercutir de forma
relevante nas decisfes sobre o investimento na escolariza¢do da prole,
para cuja compreenséo este trabalho tem a pretenséo de contribuir.

O foco nesta perspectiva indicou também a possibilidade de delimitagéo
de um campo de investigag&o ainda pouco estudado, particularmente em
termos de sua evolugéo recente como principal veiculo de escolarizacéo
das camadas médias e altas da sociedade brasileira. A pretendida
caracterizagao das escolas da rede privada, que concentram a imensa
maioria dos estudantes aqui investigados, teve como principal subsidio o
panorama acima descrito. A partir dele pretendo identificar diferengas que
possam sustentar hipoteses sobre a escolarizagdo ocorrida no ensino
fundamental e médio em distintos contextos institucionais dentro da rede

particular de ensino bésico.
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lll. 3.3 — Contextos institucionais e escolariza¢cdo: uma hipotese de

classificagdo das escolas da rede privada de educacéo bésica

A descrigdo apresentada sobre a evolugéo histdrica da rede privada de

ensino, além de mostrar a heterogeneidade das forcas, grupos sociais e



interesses ai existentes, identificou alguns aspectos da interagéo entre
elas, marcada por disputas de poder e de posi¢cdes numa clara luta
concorrencial.

Tais elementos indicam que este espaco social pode ser compreendido
como o que Bourdieu chama de campo. N&o pretendo aqui desenvolver
esta perspectiva — cujo estudo aprofundado e consistente seria pertinente
e necessério (Brandao, 1986) - uma vez que os dados empiricos
disponiveis ndo o permitem. Deixo, no entanto, indicada esta linha de
andlise, esperando integra-la a discusséo sobre as relagfes entre as
familias e as escolas no seio das camadas médias nas grandes
metrépoles brasileiras, como se vera no proximo capitulo.

Acredito que os argumentos apresentados, tanto do ponto de vista
histérico, quanto do ponto de vista da importancia e pertinéncia do
chamado “efeito estabelecimento”, tornam possivel estabelecer hipdteses
de caracterizacéo das instituicdes ai situadas.

Nesse sentido, pretendo desenhar uma espécie de tipologia das escolas
da rede privada de ensino no Rio de Janeiro, inspirada na perspectiva da
construcéo de tipos ideais (Weberzo).

Trata-se de explorar o interesse heuristico da elaboragéo de construcfes
hipotéticas que enfatizam determinados aspectos destas instituicées, que
podem ser utilizadas como “modelos de inteligibilidade”, funcionando

como instrumentos de classificagcdo para melhor compreender e

30 “O tipo ideal é um quadro de pensamento, ndo é uma realidade histérica e, sobretudo, ndo ¢ a
realidade ‘auténtica’, e serve ainda menos como esquema na qual se pudesse ordenar a realidade
a titulo exemplar. N&o significa outra coisa que um conceito limite, puramente ideal, com o qual
se mede a realidade para tornar claro o contetdo empirico de alguns de seus elementos
importantes e com o qual ela é comparada. Esses conceitos sdo imagens nas quais nos
construimos relagdes, utilizando a categoria de possibilidade objetiva que nossa imaginacao
formada e orientada de acordo com a realidade julga adequadas. Nessa funcéo o tipo ideal é, em
particular, uma tentativa para apreender as individualidades histdricas ou seus diferentes
elementos em conceitos genéticos™ (Max Weber, “Essais sur la théorie de la science” apud. Aron,
1993: 534).
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operacionalizar a analise dos dados coletados (Charlot, 1992).

Cabe assinalar que a tipologia proposta néo tem a pretensédo de abarcar
toda a complexidade do ambiente institucional de qualquer das escolas da
rede privada, que ndo poderia ser reduzida a estes tipos ideais. A
proposta desta taxinomia € apenas construir uma hipotese de trabalho
para identificar padrdes diferenciados de escolariza¢éo. Ela foi, portanto,
elaborada com base em aspectos institucionais passiveis de observacao
no marco dos dados disponiveis. A eles agreguei informagdes e anélises
construidas com resultados de outras pesquisas ja realizadas, envolvendo
estabelecimentos similares, particularmente em grandes metrépoles
brasileiras.

Um primeiro aspecto que merece destaque é localizagdo da maioria das
escolas. Das 158 escolas privadas encontradas, 108 ficavam na cidade
do Rio de Janeiro, e dessas, 70 estava localizada na Zona Sul da cidade
ou na Barra da Tijuca (regides que costumam concentrar os melhores
padrdes de renda e consumo da cidade). Vale lembrar aqui que, mesmo
entre as poucas escolas publicas comuns (estaduais e municipais, sem
considerar os colégios de aplicagdo de Universidades publicas, o Colégio
Militar e o Pedro Il que possui filiais em diversos bairros da cidade)



encontradas nas trajetdrias desses estudantes, 11 dentre as 16 que
ficavam na cidade do Rio de Janeiro, ou seja, mais da metade, também
se situava na Zona Sul (7) ou na Barra da Tijuca (4).

“A organizagdo espacial da cidade em si propria € uma importante forma

de organizacéo social. Como as pessoas organizam sua vida doméstica e

seu lazer depende de onde vivem. E onde vivem, na devida ordem,

depende tanto dos recursos que pessoalmente comandam como do modo

que a cidade foi construida de modo a proporcionar a separacéo de

classes”. (Connel et allii, 1995: 63).

Mesmo referindo-se a uma realidade sociocultural bastante distinta da
nossa, esta afirmacéo pode inspirar também uma analise sobre o
significado da localizacdo das escolas e das familias do universo aqui
analisado no contexto da cidade do Rio de Janeiro. Como ja assinalado

por diversos autores, a localizacdo das escolas ndo é um dado menor na
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analise de suas caracteristicas institucionais e da relagcao que
estabelecem com a clientela atendida. Nesse sentido, entretanto, no
universo em tela, a localizagéo apenas corrobora a vinculagéo das
escolas com os estratos médios altos da sociedade carioca
predominantemente residentes na Zona Sul da cidade, néo servindo
como aspecto de diferenciacdo util para a construg¢éo da tipologia
pretendida.

Analisando a distribuicdo das 158 escolas privadas encontradas nas
trajetérias no Ensino Fundamental e Médio percorridas pelos graduandos
que fazem parte deste estudo, encontrei um subgrupo que concentrava
maior numero de estudantes de ambos os cursos. Algumas escolas
apareciam mais de uma vez numa mesma trajetéria singular e nesse caso
foram “contadas” apenas uma vez.

Dessa forma, cheguei a distribuicdo que se segue, que mostra uma
razoavel concentracdo de graduandos de Engenharia Elétrica e Direito da
PUC-Rio em alguns estabelecimentos, particularmente no Ensino Médio.
Esta concentragdo de estudantes num nimero menor de
estabelecimentos no Ensino Médio ja podia ser esperada, dado o volume
bem maior de mudancas de escola no Ensino Fundamental (46% versus
27% no Médio), conforme ja assinalado anteriormente.

Presenca das Escolassinas Trajetérias no

Direito e na Engenharia Elétrica

N % no

EF

% no

EM

Escolas presentes em 12 ou mais trajetérias 11 40% 62%

Escolas presentes em 4 a 11 trajetorias 26 27% 17%

Escolas presentes em 2 a 3 trajetdrias 41 18% 11%

Escolas presentes em apenas 1 trajetoria 80 15% 9%

Total: 158 100% 100%
Fonte: DAR

O quadro acima confirma a relativa concentragéo das trajetorias escolares
dos alunos do universo pesquisado em um namero reduzido de
estabelecimentos. Observa-se também que cerca de 23% dos

estabelecimentos privados da amostra haviam sido frequentados por 67%
31 Considerei aqui apenas as escolas privadas e as trajetérias onde elas estavam presentes.



125

dos 215 estudantes no Ensino Fundamental (uma vez que sobre 55 néo
havia informagdes sobre as escolas frequientadas nesse nivel de ensino)
e mais de 79% do universo investigado (aqui em apenas um caso n&do
havia informac¢&o) no Ensino Médio.

Na medida em que néo dispunha de informagdes sobre o funcionamento
interno, o “clima” ou ambiente académico destas escolas, e reconhecendo
a impossibilidade de obter tais dados mesmo sobre o conjunto das 37 que
concentravam a maioria dos graduandos, reduzi a prospeccao de
informagdes complementares ao subgrupo das 11 escolas mais presentes
nos percursos escolares estudadossz2, considerando sua hegemonia no
campo pesquisado como hipétese para caracteriza-lo melhor tracando a
tipologia pretendida.

Nessa perspectiva busquei dados sobre estas instituicdes na Internet e
em outras pesquisasss (com viés etnografico e envolvendo entrevistas ou
a aplicacdo de questionérios junto a gestores e professores) que as
incluissem ou abrangessem outras escolas semelhantes. Com estes
elementos procurei tragcar um quadro reunindo suas principais
caracteristicas e identificar aspectos que poderiam diferencia-las umas
das outras.

No universo pesquisado, s escolas privadas confessionais eram
amplamente majoritarias. Tomando como critério de diferenciacdo o
carater confessional ou ndo das escolas, os graduandos de Direito e
Engenharia Elétrica se dividiam entre aqueles que realizaram a maior
parte de sua escolarizacdo em escolas confessionais e 0os que o fizeram
em escolas privadas leigas ou ndo-confessionais. A mesma situagao se
repetia no grupo das escolas e trajetorias mais frequentes, levando entédo
a consideracdo também da relevancia deste aspecto na construgdo da
tipologia que orientou a classificacdo das escolas e das trajetorias
escolares encontradas, explicitada a seguir:

[ Relevancia quantitativa de cada escola no conjunto das trajetérias do
32 Nas quais cinco ou mais graduandos tivessem estudado.

33 Santos, 1996; Marzocchi, 1999; Pesquisa Ipsos-Marplan/VEJA Rio: “As Trinta Melhores
Escolas da Cidade”, 2001; Almeida, 2002; entre outros.

126

grupo estudado no Ensino Basico;

(] Caréter confessional ou leigo do estabelecimento;

1 Explicitac&do da Proposta institucional na Internet — como estas escolas
se apresentam a seus clientes e ao publico em geral na Internet — o

que dizem e/ou enfatizam sobre si mesmas.

Embora considerando a importancia dos aspectos estruturais ressaltados
por Franco e outros (op.cit.: 2002) a partir do estudo sobre os dados do
SAEB 2000, cabe assinalar que, no caso dessas escolas, até onde se
pode depreender dos dados encontrados, as condi¢gdes de infra-estrutura
(instalagdes fisicas, existéncia e conservagdo de recursos pedagogicos,
etc.) eram bastante semelhantes, ndo se constituindo em elemento
relevante para a diferencia¢&o no interior deste grupo.

A ‘chave’ de classificagdo das escolas privadas elaborada procurou
identificar elementos que, diferenciando-as entre si, pudessem também
ser relacionados com a questéo da formacéo do habitus escolar. A
tipologia apresentada a seguir busca caracterizar o ambiente institucional



que potencialmente se traduziria num determinado ambiente de
aprendizagem diferenciado, tanto na perspectiva da pesquisa ja citada de
Franco et allii (2002) como do estudo de Almeida (2002), o qual afirma
ainda que:

“cada instituicdo educacional seja portadora de um estilo mais ou menos

visivel, isto é, capaz, em maior ou menor grau, de ser percebido e capaz de

falar @ imaginag&o dos jovens e de suas familias. Um estilo que seria

tributario tanto da historia da instituicdo e da imagem que 0s seus

fundadores construiram para ela, quanto do destino social reservado aos

alunos que formou™. (op. cit.: 138-139).

Segue-se a tipologia elaborada a partir das onze escolas (cinco
confessionais e seis leigas) que concentravam o nUmero mais expressivo
de trajetérias no Ensino Fundamental e Médio, ou seja, que estavam
presentes em 12 ou mais trajetdrias, conforme mostrou o quadro
anteriormente apresentadozs. No Apéndice 1 encontra-se a sintese das

informagdes encontradas sobre estas escolas, bem como a classificacao
34 Ver pagina 112 deste capitulo e Apéndice 1.
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de cada uma conforme a tipologia apresentada a seguir:

_ Empreendimentos Institucionais — correspondem fundamentalmente ao
conjunto das escolas confessionais tradicionais, nas quais podemos
identificar duas caracteristicas particulares: todas possuem uma
Congregacao Religiosass como mantenedora e, a definicdo da missao
institucional prop6e uma formagéo integral baseada em valores
humanistas e religiosos, sem perder de vista a necessidade de uma
integracao socialmente responsavel dos alunos a sociedade. De
acordo com a apresentacdo que fazem de si mesmas na Internet, a
énfase na exceléncia académica se alia a disciplina como parte
‘natural’ da tradigcdo da escola. O eixo da proposta educativa estaria na
perspectiva ideoldgica da propria instituicdo enquanto misséo a
formacao de lideres (elites) e de futuros profissionais competentes nas
diversas &reas. Nesse sentido, a exigéncia de alto desempenho
académico assumiria uma certa centralidade enquanto condigéo de
legitimag&@o moral do lugar social tradicionalmente ocupado por estes
“herdeiros” na sociedade (Santos, 1996).

A importancia atribuida ao bom desempenho académico e a disciplina
parece se articular ainda com a valorizagéo do corpo docente. Na
maioria dos casos, encontra-se um grupo de professores que
lecionaram para vérias geragdes nestas escolas, cuja ‘fama’ ou
reconhecimento no mercado educacional é por vezes antecipada
atraveés de depoimentos de ex-alunos, muitos dos quais pertencentes
as suas proprias familias (Santos, op.cit.: 29). De certa maneira, 0s
professores formariam também parte ativa da tradicdo de algumas
dessas escolas, reforgando o compromisso institucional com o
conhecimento e a coeséo interna em torno dos valores da escola,
malgrado a deterioragdo atualmente verificada do prestigio
profissional da categoria. As familias que escolhem estas escolas
estariam, portanto, implicitamente de acordo com estes principios,

autorizando o modelo de educagéo proposto a seus filhos.
35 No caso da de origem judaica trata-se na verdade de um grupo étnico-religioso.
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Cinco das onze escolas mais freqientemente encontradas nas
trajetdrias estudadas podiam ser classificadas, grosso modo, nesta
categoria. Segundo dados de 2001 da Revista Veja-Rio, elas
possuiam entre 860 e 2000 alunos regulares e ha bastante variagéo
quanto ao valor das anuidades. No que se refere a época da
fundacéo, a mais antiga foi fundada em 1903 e a mais recente em
1956. Pode-se dizer ainda, que todas tém estado anualmente entre as
20 escolas privadas que aprovam a maioria de seus alunos para os
vestibulares mais disputados da cidade.

_ Empresas Educacionaisss — em comum, todas tém o fato de serem
estabelecimentos leigos e possuirem como mantenedora uma
empresa privada de médio ou grande porte que mantém diversas
filiais. O discurso de apresentacdo na Internet geralmente valoriza o
atendimento pleno das necessidades dos alunos e das familias,
particularmente no que se refere ao servigo prestado através da
utilizagédo dos mais modernos instrumentos e recursos pedagogicos. A
énfase esta na qualidade das instala¢des e nos recursos tecnolégicos
disponibilizados para o desenvolvimento académico dos alunos.
Poder-se-ia dizer que o discurso encontra-se mais focalizado na
clientela atual e potencial da escola.

Como j& apontaram Cury e Nogueira (1986), o discurso dos
empresarios da educacgao enfatiza trés aspectos distintivos em relacéo
as escolas publicas, que legitimariam sua existéncia: o padréo de
exceléncia do ensino da escola particular (materializado entre outras
coisas nos resultados no vestibular), enfatizando tratar-se de uma
formagao que extrapolaria as limitagdes da mera instrugéo; a
flexibilidade; e o tratamento personalizado dispensado aos alunos.
Corroborando a eficacia deste discurso, alguns depoimentos
encontrados em outros estudos mais recentes sobre pelo menos uma

destas escolas indicam que muitas familias realmente véem como

36 Martins (1989) caracteriza e denomina de forma semelhante este tipo de empreendimento
educacional privado tanto no Ensino Basico, como no Ensino Superior (op.cit.: 44).
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uma vantagem importante a receptividade da direcéo e/ou
coordenagdo para a opiniao e as necessidades dos pais e dos alunos,
através de um atendimento personalizado (Marzocchi, 1999). Esta
informagéo refere-se ao estabelecimento mais antigo deste grupo,
fundado em 1919 “com o objetivo de atender as familias americanas e
inglesas radicadas no Brasil durante este periodo, mas que, durante a
Segunda Guerra Mundial, foi perdendo seu trago estrangeiro”
(Marzocchi, op.cit.: 35). As caracteristicas atuais dessa escola,
entretanto, concretizaram-se somente a partir de 1974 quando ela foi
adquirida por seu atual presidente, em cuja gestdo houve uma notavel
expansao no pais e no exteriorsr.

No pequeno subgrupo de onze estabelecimentos (descritos no
Apéndice 1) sobre os quais aprofundei o estudo, havia seis escolas
leigas, trés das quais se enquadram em maior medida nesta
descricdo. Além do estabelecimento j& citado no paragrafo anterior
(fundada em 1919), as duas outras escolas consideradas empresas
educacionais foram fundadas entre 1960 e 1970. Uma comeg¢ou com
um curso de preparacgéo para o vestibular, e a outra como uma escola



pequena apenas com pré-escolar. Cada uma tem como ponto de
partida “nichos” especificos de demandas educacionais,
particularmente importantes naquele periodo, que apresentaram
grande potencial de crescimento. Ambas expandiram paulatinamente
seu raio de atuagdo para todos os niveis de ensino e atualmente
possuem varias filiais em diversos bairros da cidade.

Reportagem da Revista Exame publicada em abril de 2002 atualiza as
tendéncias ja apontadas anteriormente sobre o crescimento e o
fortalecimento do chamado “negdcio da educacéo” e sua perspectiva
empresarial. A matéria retrata a expansao dos quatro maiores grupos
privados do pais que

“... conseguiram chegar a mais de 30% dos alunos do ensino

fundamental e médio particular vendendo suas apostilas, modelos

37 Na época da pesquisa, eram trés unidades no Rio de Janeiro (2 na Barra e uma em Botafogo);
uma unidade em Foz do Iguagu; uma no Paraguai; uma na Argentina e um Centro de Educacdo a
Distancia (cf Marzocchi: 1999) Em 2003 a unidade de Botafogo, na Zona Sul do Rio, foi fechada.
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pedagdgicos e assessoria administrativa para escolas do pais

inteiro. Estima-se que, juntos, tenham cerca de 3000 escolas

franqueadas e faturem mais de 700 milhdes de reais” (Exame,

03/04/02: 38).

Na mesma reportagem, um dos mais bem sucedidos empresarios do
ramo, proprietario do Grupo Pitdgoras em Minas Gerais (criado em
1966 com um cursinho pré-vestibular em Belo Horizonte) aponta a
perspectiva perseguida para a expansédo do negdcio em condi¢des de
competitividade num ambiente de acirrada concorréncia com base
num modelo testado com sucesso nos Estados Unidos, que atualiza o
discurso do ‘atendimento individualizado’ de acordo com a ‘l6gica do
cliente’ e da padronizagao da qualidade do produto comercializado:
“A padronizagdo do ensino: seus cursos sdo feitos por uma equipe

central que cuida do planejamento de cada disciplina nos minimos

detalhes. Os professores séo treinados para transmitir esse

conhecimento da forma mais uniforme possivel de acordo com

padrdes rigidos de controle da qualidade”. (op.cit.: 40).

Esses dados apontam para um padrao de relagdo entre instituicéo e
corpo docente, bastante distinto daquele encontrado nas descri¢cdes e
depoimentos sobre as escolas confessionais tradicionais. Parece
plausivel esperar que este padrao se reflita em alguma medida no
ambiente de aprendizagem desenvolvido nestas instituigcoes.

Ainda assim, cabe assinalar que os aspectos aqui descritos estao
longe de esgotar a necessidade de compreensao deste universo e de
seus efeitos propriamente pedagdgicos. Trata-se apenas de ‘carregar
cores’ diferenciadoras na perspectiva de construir pistas para
investigacdes mais aprofundadas no futuro.

_ Empreendimentos Pedagdgicos — caracterizam-se por terem sido
fundados por grupos de educadores e pela articulagéo de elementos
dos dois discursos anteriormente descritos em seu discurso.
Apresentam-se como empreendimentos construidos em torno de um
ideério pedagdgico sem, no entanto, deixar de enfatizar também o

éxito alcangado no que se refere ao vestibular. Nesse sentido,
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aproximam-se da perspectiva das escolas confessionais e
encontramos nas apresentacdes destas escolas diversos elementos
em comum, ainda que despidos de seu conteudo religioso. Ao
contrario daquelas, entretanto, estes estabelecimentos ndo possuem
uma instituicdo mantenedora capaz de garantir seu funcionamento
mesmo em momentos mais adversos da economia, 0 que 0s coloca
muitas vezes numa situacdo de instabilidade financeira, seja em
funcéo da inadimpléncia ou da evasao de alunos.
Fundamentalmente, séo escolas médias, com até 1000 alunos. A
proposta € formar um “cidaddo completo, com instru¢do, consciente
de seus direitos e deveres, sendo capaz de participar, com éxito, da
vida em sociedade”. Observa-se uma grande preocupagao com a
preparagao para enfrentar os desafios da sociedade globalizada,
desenvolvendo habilidades e competéncia que tornem os alunos
competentes e eficientes como membro de equipes e organizagoes.
Ha uma énfase ainda na questéo da liberdade, criatividade individual,
da iniciativa e do empreendedorismo.

Neste tipo se enquadrariam as trés ultimas escolas leigas do grupo
das onze descritas no Apéndice 1. Elas foram fundadas em 1918,
1947 e 1948, respectivamente. Cabe assinalar, entretanto, que do
ponto de vista do recurso aqui utilizado de exacerbagéo das
caracteristicas para a construcdo desta classificagdo, outras escolas
também presentes (porém ndo de forma tdo importante do ponto de
vista quantitativo) no conjunto dos 158 estabelecimentos privados
seriam mais ‘tipicas’, sobretudo as que foram criadas a partir da
década de 70. Por essa razéo, considerei também seus discursos
divulgados na Internet para efeito desta descrigéo. Nestes, se pode
observar uma énfase maior na importancia da participagéo e da
autonomia dos alunos, bem como a adesé&o longamente
fundamentada ao ideério “construtivista”, particularmente relevante
entre alguns grupos de educadores no contexto histérico em que elas
foram criadas.

Dentro do grupo de escolas privadas mais presentes nas trajetérias dos
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alunos da populagéo estudada predominam claramente os dois primeiros
tipos de estabelecimentos. Como j& assinalado anteriormente, no
conjunto das 11 escolas mais presentes nas trajetérias, confirmou-se
também a relevancia do carater confessional ou ndo das escolas como
aspecto mais decisivo de diferenciagéo: cinco eram confessionais
bastante tradicionais (quatro catdlicas e uma judaica), trés eram escolas
laicas que integram grandes redes de ensino com filiais em diversos
bairros da cidade e trés eram escolas laicas tradicionais de porte médio.
E importante ressaltar ainda que, no caso destas Ultimas, embora suas
caracteristicas histdricas as aproximassem da perspectiva dos
“Empreendimentos Pedagdgicos”, as praticasss de algumas delas durante
os anos 90 — influenciadas inclusive pela necessidade de manter-se num
mercado cada vez mais competitivo e oligopolizado - as diferenciavam
pouco das “Empresas Educacionais”, colocando-as numa espécie de
situacao “limitrofe”.

lll. 4. Sintese dos histéricos da escolarizacdo basica



A partir da caracterizagdo das escolas que, no caso da rede privada,
baseou-se na tipologia apresentada, procurei caracterizar os diferentes
tipos de escolarizacdo encontrados no ensino fundamental e médio. Num
primeiro momento, esse trabalho foi realizado para todo o universo
pesquisado, sem distinguir os graduandos segundo 0 curso que estavam
concluindo na PUC-Rio.

Foram, entdo, registradas e codificadas informagdes sobre os diferentes
percursos entre as escolas e as séries cursadas em cada uma, inclusive o
ano de conclusdo e observacdes sobre o historico escolarss. Embora
dispusesse também das médias das notas das disciplinas obrigatérias do

Ensino Médio, como a questédo da comparabilidade dos critérios de

38 Um dos aspectos observados, nesse sentido, foi a adogcdo do Sistema de Créditos por uma delas,
justamente a que teve maiores crises financeiras devido a inadimpléncia dos pais e, apds varias
‘ameacas’ de encerramento das atividades, terminou por fechar as portas em 2003.

39 Disponibilidade das notas e o0 motivo, situagdes de dependéncia ou sistema de créditos, etc.
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avaliacdo de cada escola seria naturalmente discutivel, em especial num
universo tdo diversificado, optei por ndo considera-las enquanto medida
de desempenho.

Com base nesses registros e na caracterizagao das escolas frequentadas
segundo a tipologia j& apresentada, construi uma variavel-sintese que
abarcou as situagdes mais comuns, privilegiando o tempo de frequéncia
em cada tipo de escola e 0 momento da trajetéria em que este tempo
transcorrera, de maneira a priorizar as instituicbes onde se haviam sido
cursadas as séries finais do Ensino Fundamental (a partir da 52. Série) e 0
Ensino Médio.

A hipétese que inspirou esta construcao foi que o processo de formacgao
do habitus escolar se intensificaria com os anos de escolariza¢gdo, sendo
as atitudes e préticas vivenciadas a partir da entrada na adolescéncia
progressivamente mais determinantes no que toca a relagéo com o
conhecimento académico. Desse ponto de vista, a partir da 5. Série do
Ensino Fundamental - quando diferentes profissionais passam a ministrar
0s conteudos escolares - a experiéncia da escolarizagdo se tornaria mais
complexa e mais caracteristica de uma construcao de relagdo com o
saber académico formal, atualizado através da escola e de seus
profissionais, intensificando a formagéo dos aspectos mais duradouros do
padrédo de relacdo com o saber configurado no habitus escolar.

No grupo estudado, a maioria dos graduandos dos dois cursos realizou
trés ou mais anos de sua escolarizagdo em alguma das 11 escolas que
serviram de base para a construcéo da tipologia proposta: 143
graduandos de Direito (ou 61% do total de 235 estudantes) e 20
graduandos de Engenharia Elétrica (ou 57% do total de 35 estudantes).
Mesmo considerando a ‘hegemonia’ das onze escolas utilizadas como
parametro para a construgéo dos trés “tipos ideais” no conjunto das
escolas frequentadas, a construgdo de uma variavel-sintese das
diferentes trajetorias escolares e a inclusdo das demais escolas num ou
noutro “tipo ideal” ndo se mostrou uma tarefa simples. Buscando a maior
consisténcia possivel na caracterizagdo de cada tipo de escola na

variavel-sintese, complementei os dados disponiveis com informacdes
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obtidas nos sitios de algumas delas na Internet e junto a colegas



professores do Ensino Béasico que lecionavam em outras. Segue-se 0
resultado alcangado e os critérios utilizados em cada situagao:

_ Frequéncia de trés ou mais anos (a partir da 52. Série do Ensino
Fundamental) em Empreendimentos Institucionais — Nesta categoria
foram classificadas as trajetorias escolares prolongadas em uma ou
mais escolas privadas confessionais. Embora ai estivessem incluidas
todas as escolas confessionais encontradas — 0 que certamente
implicava numa certa heterogeneidade — 0 peso maior no grupo era o
das mais tradicionais, que haviam servido como parametro de
caracterizagdo deste “tipo ideal”. Para efeito da construgcdo da variavelsintese
das trajetérias escolares foram incluidas neste grupo também

as trajetdrias com trés ou mais anos de freqiiéncia em escolas
publicas consideradas de excelénciaso.

Embora mesclar escolas publicas e privadas possa parecer pouco
convencional, na verdade no universo estudado ela parece se
justificar em funcdo das caracteristicas especificas das escolas
publicas e privadas consideradas neste caso. Sabemos que no Brasil
estas escolas federais e estaduais (algumas oriundas de ginasios
publicos inaugurados no tempo do Império, outras mais recentes
técnicas e/ou vinculadas a Universidades publicas):

“... segundo Almeida (1998), ndo representam sendo ‘um pequeno

sub-setor do sistema publico (todas as escolas secundérias

administradas pelo governo federal recebiam apenas 3% do total

dos alunos matriculados no segundo grau no final dos anos

oitenta)’... uma alternativa rara de escolarizacdo de boa qualidade

para as familias menos equipadas em capital econdmico” (in

Nogueira et allii, 2000: 131)

De fato, elas pouco tém a ver com as demais escolas “comuns” da
rede publica estadual ou municipal, carecendo de sentido equipara-las

aquelas, particularmente no que tange ao padrédo de escolarizacdo

40 CEFET, Colégio Militar, Colégio Pedro II, Colégio de Aplicacdo da Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (CAp da UERJ) e Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(CAp da UFRJ).
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oferecido. Por outro lado, é possivel identificar nelas algumas das
caracteristicas identificadas nas escolas confessionais tradicionais,
tais como: estabilidade e seletividade do corpo docente, existéncia de
uma institucionalidade que as mantém independentemente de
oscilagdes de demanda. Neste caso, esta institucionalidade é dada
n&o apenas por seu carater publico, mas pela associacdo deste com
uma longa tradigéo de exceléncia nos servi¢gos educacionais
prestados a sociedade, expressa também (como no caso das
confessionais mais tradicionais) nas imagens das diversas geragoes
das elites politicas e intelectuais do pais que formaram.

_ Frequéncia de trés ou mais anos (a partir da 52. Série do Ensino
Fundamental) em Empresas Educacionais — Neste grupo, além das
trés escolas ja classificadas anteriormente, foram enquadradas todas
as demais escolas privadas laicas sobre as quais foi possivel, através
da Internet, confirmar a existéncia de convénios com grandes redes de
ensino privadosi. Foram ainda ai classificadas algumas escolas que
funcionam como “extensdo” no Ensino Basico de Universidades



particulares laicas, as quais também possuem caracteristicas muito
semelhantes as das Empresas Educacionais.

_ Frequéncia de trés ou mais anos (a partir da 52. Série do Ensino
Fundamental) em Empreendimentos Pedagdgicos — Neste grupo, além
das trés escolas ja anteriormente classificadas, foram incluidas outras
guatro (trés na Zona Sul reconhecidas como “alternativas” e uma em
Jacarepaguad) laicas e as quatro escolas bilinglies encontradas. A
pesquisa na Internet feita na maior parte destes casos, revelou
diversas caracteristicas semelhantes aos demais empreendimentos
pedagdgicos, tanto do ponto de vista de sua histéria como de sua
proposta institucional.

_ Trajetorias Escolares Mistas & Outras — Este foi o grupo mais

diversificado de trajetérias, englobando todas os percursos cursados
41 Conforme ja assinalado, boa parte destas redes se originou no sucesso alcangado desde a
década de 70 com os cursinhos preparatorios para o vestibular.
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durante periodos igualmente longos e importantes em escolas

privadas de mais de um tipo, trajetdrias realizadas majoritariamente

(ou com combinagdes) entre um ou mais daqueles tipos e escolas
publicas comuns, supletivos, escolas técnicas nao tradicionais e/ou no
exterior. Além destas possibilidades, também foram ai incluidas
algumas trajetérias em escolas privadas laicas sobre as quais néo foi
possivel encontrar informacgdes suficientes para justificar sua incluséo
na tipologia proposta.

A aplicacao da variavel-sintese das caracteristicas dos diferentes padroes
de escolariza¢do ao universo estudado foi realizada caso a caso. Desse
trabalho minucioso resultou a seguinte distribuicdo das trajetérias de
escolarizacdo bésica dos graduando da PUC-Rio no ano 2000:

Direito E. Elétrica

Caracteristicas da Escolarizacédo no

Ensino Basico N % N %

Trés anos ou mais em Empreendimentos

Institucionais

9640,92571,4

Trés anos ou mais em Empresas

Educacionais

5222,125,7

Trés anos ou mais em Empreendimentos

Pedagdgicos

3514,925,7

Trajetérias Escolares Mistas & Outras 52 22,1 6 17,1

Total 235 100,0 35 100,0

Fonte: DAR

Observam-se distribui¢cdes bastante diferentes segundo o curso. Embora
em ambos seja visivel o predominio das trajetdrias escolares em
instituicdes tradicionais — aqui designadas como Empreendimentos
Institucionais — este predominio € bem mais acentuado na Engenharia
Elétrica do que no Direito, onde os demais tipos de escolariza¢do
correspondem as trajetérias de mais da metade dos alunos.

Com base nas respostas que este grupo de estudantes deu ao
questionario sociocultural da PUC-Rio no momento em que prestaram o
vestibular, foi possivel discutir algumas das caracteristicas da sua



escolarizagéo de acordo com o tipo de trajetéria percorrida. Para isso,
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relacionei as informagdes disponiveis no banco de dados com as
trajetérias anteriormente apresentadass2. Neste primeiro momento
priorizei as variaveis que informavam sobre a escolariza¢gdo no Ensino
Médio (custo, turno, forma de conclusédo, observacdes sobre o histérico
escolar) e a relagéo entre esta e o ingresso no Ensino Superior (idade do
ingresso na Universidade, ‘defasagem’ entre o término do Ensino Médio e
0 ingresso no Curso Superior, frequiiéncia ou ndo a cursinho preparatorio e
razdes alegadas, numero de vestibulares realizados).

Como j4 era esperado, mais de 80% pagou integralmente as
mensalidades escolares durante o Ensino Médio tanto no Direitoss quanto
na Engenharia Elétrica. Somente dois estudantes no Direito haviam se
beneficiado de bolsas de estudo integral encaminhada por
estabelecimento oficialas. Por outro lado, nove (sete no Direito e dois na
Elétrica) foram bolsistas integrais por critério do estabelecimentoss e ainda
dezenove (quinze no Direito e quatro na Elétrica) obtiveram bolsas
parciais (20 a 80%) nos estabelecimentos privados onde estudaram.
Quanto ao turno, mais de 90% dos estudantes dos dois cursos haviam
estudado no diurno, independentemente das trajetérias percorridas.
Considerando que na categoria “Mistas & Outras” encontram-se
percentuais importantes das trajetorias observadas, parece relevante
apresentar maiores detalhes sobre a composi¢ao deste grupo de
trajetérias em cada curso:

42 Foram para isso criadas variaveis especificas para registrar as trajetérias no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, bem como uma varidvel-sintese para caracterizar a escolarizagao
no Ensino Bésico.

43 Cabe observar que 15 (6,4%) dos candidatos ao vestibular que posteriormente cursaram o curso
de Direito ndo responderam a esta questdo e destes trés haviam cursado trés anos ou mais em
estabelecimentos privados (empreendimentos pedagdgicos e empresas educacionais). As tabelas
com o conjunto destas informagdes se encontram disponibilizadas no Anexo 3.

44 Esta categoria era uma das op¢des do questionario da PUC-Rio e parece referir-se a situagdes
em que o Poder Publico “compra” a vaga na rede particular para o aluno que ndo pode atender
diretamente.

45 Em todos os casos eram filhos de profissionais (pais, médes ou ambos) de nivel superior —
provavelmente trata-se de filhos de professores das respectivas escolas.
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Trajetdrias Escolares Mistas e Outras Direito E. Elétrica

N % N %

Frequentaram dois ou mais dos trés “tipos” de

escola nos ultimos quatro anos

2140,4 2 33,3

Trés anos ou mais em outras escolas privadas

laicas (ndo caracterizadas)

14 26,9 4 66,7

Trajetérias Mistas com Escolas Publicas

Comuns e/ou Supletivo e/ou Técnico

1121,200,0

Frequentaram somente Escolas Publicas

Comuns e/ou Supletivo e/ou Técnico

59,600,0

Trajetérias com trés anos ou mais de estudos

Nno exterioras

11,900,0



Total 52 100,0 6 100,0
Fonte: DAR

Em ambos os cursos, predominam nesta classificag@o as trajetorias que
realmente mesclam mais de um dos trés tipos de escola e as trajetorias
percorridas em escolas que nédo puderam ser classificadas num deles por
falta de informac&o disponivel. E interessante também observar que a
presenca de escolas publicas comuns, supletivos e profissionalizantes so
ocorre entre os alunos do curso de Direito.

lll. 4.1 —“Atalhos” na conclus&o do Ensino Médio

No longo e meticuloso processo de registro dos dados encontrados nas
pastas dos alunos sobre sua escolarizagéo (nomes e localizagéo das
escolas frequentadas, séries cursadas em cada uma delas, ano de
concluséo do Ensino Médio, desempenho escolar nas diferentes
disciplinas, interrupgdes em funcgéo de atividades de intercambio, etc.),
observamos um numero consideravel de situacdes em que uma parte ou
a totalidade do Ensino Médio foi cursada em modalidades alternativas ao
ensino regular (40 ou 17% dos graduandos do Direito e dois ou 5,7% dos

graduandos da Engenharia Elétrica).

46 Esta categoria refere-se a situacdo de um aluno que realizou praticamente toda sua
escolarizagdo em outro pais. Os casos de alunos que realizaram seis meses ou mais de intercambio
no exterior foram incluidos nas demais categorias (mistas ou ndo), conforme o(s) tipo(s) de escola
freqlientada durante trés ou mais anos a partir da 5% Série do Ensino Fundamental, como os
demais. A questdo do intercambio sera tratada mais adiante, no Capitulo IV.
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No curso de Direito, em trés dos 40 casos, o Ensino Médio foi cursado
total ou parcialmente através do Supletivo 2°. Grau. Os demais 37 alunos
haviam frequientado o que se convenciona denominar Sistema de
Créditos: possibilidade de matricula por disciplina, via de regra sem a
exigéncia de frequéncia as aulas, sendo os contetdos ministrados através
de modulos auto-instrucionais e provas, dentro das possibilidades
brindadas pelas tecnologias de ensino a distancia.

Esta modalidade de ensino vem sendo oferecida ha alguns anos por
diversas escolas privadas — a maioria das quais se caracteriza como
Empresa Educacionals7 - como uma forma de “construc¢éo colaborativa do
conhecimento em consonancia com os mais avangados recursos
oferecidos pelas modernas tecnologias da informacéo e da comunicagéo”
com o objetivo de atender aqueles estudantes que n&o poderiam
frequentar regularmente a Escola. O ingresso é definido geralmente a
partir de uma entrevista e a matricula é por matéria. Os conteddos sdo
ministrados através de médulos auto-instrucionais, com o apoio e
assisténcia de uma equipe especializada, o que possibilita ao aluno a
aquisicao do conhecimento na hora e local que Ihe forem mais
convenientes. As provas séo feitas na escola e os demais procedimentos
sdo regidos por contrato especifico.

Varias explicagBes seriam possiveis para a op¢do por esta maneira de
concluir a escolarizacdo basica: antecipacdo da conclusdo em razéo da
aprovacao no vestibular ainda no 2° ano do Ensino Médio; uma estratégia
de antecipagéo da possibilidade do fracasso escolar, que redunda na
mudanca para um sistema de ensino menos exigente e/ou mais flexivel
do ponto de vista académico, que seria comum entre familias

culturalmente favorecidas (Nogueira, 2000: 135)4s; ou ainda fatores
47 No universo estudado, no entanto, uma das escolas classificadas como Empreendimento



Pedagogico também oferecia esta modalidade de conclusdo do Ensino Médio.

48 A autora identifica este comportamento em sua pesquisa sobre trajetorias escolares de jovens
das camadas médias de Belo Horizonte. Em outro texto da autora apresentando resultados de
diversas pesquisas internacionais (Franga, sobretudo), este comportamento, encontrado também
em outros paises, é retratado como uma estratégia “preventiva” que induz a mudanca para
estabelecimentos menos exigentes, conhecidos no jargdo francés como “établissement de
rattrapage” (Langouet & Leger, 1991: 135 — cf. Nogueira, 1998: 50).

140

ex0genos ao sucesso ou fracasso da escolarizagdo, como a necessidade
de troca de escola em fungéo dos custos da escolarizagdo, de uma
mudanca de residéncia familiar, ou o retorno de uma atividade de
intercambio em outro pais no meio do ano letivo.

A possibilidade de a mudanca ter sido provocada em fungéo de
intercambio no exterior e retorno no meio do periodo letivo foi logo
descartada: nenhum destes alunos havia estudado em escolas no exterior
durante sua escolarizagdo bésica.

Apenas uma das escolas privadas da amostra, situada na Zona Sul do
Rio e caracterizada como Empresa Educacional, foi responséavel por
quase 60% dos casos de alunos que concluiram o Ensino Médio através
do Sistema de Créditosse. Até onde foi possivel averiguar, o custo da
escolarizagdo em Sistema de Créditos néo é significativamente diferente
daquele das demais escolas que apenas oferecem ensino regular —
podendo, alids, até superar o custo da escolarizagdo regular nas escolas
tradicionais mais prestigiadas conforme o nimero de disciplinas cursado -
0 que na pratica descarta também a possibilidade do custo ter sido o fator
determinante da troca de escola nessas situagoes.

A possibilidade da passagem para o Sistema de Créditos ter sido
motivada pela necessidade de antecipagdo da conclusdo do Ensino
Médio em raz&o da aprovacao no vestibular ainda no 2° ano parece ser a
situagdo dos dois casos na Engenharia Elétrica: ex-alunos de escolas
privadas confessionais tradicionaisso, tendo sido aprovados no vestibular
da PUC-Rio aos 16 anos, concluiram o curso no mesmo ano através do
sistema de créditos em escolas privadas laicas, iniciando em seguida a
graduagéo com 17 anos. Entre os 40 estudantes de Direito que
concluiram o Ensino Médio através do Sistema de Créditos, apenas oito
(20%) ingressaram no Ensino Superior aos 17 anos em situagdes

similares.

49 As informagdes ja apresentadas sobre o funcionamento do Sistema de Créditos foram obtidas
no sitio na Internet desta escola, que integra as 11 escolas consideradas para a construcéo dos
“tipos ideais™ desenhados para a classificacdo das escolas privadas (ver Apéndice 1).

50 Uma na Zona Sul do Rio e outra em Niterdi.
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Nos dez casos citados acima (dois na Elétrica e oito no Direito), era a
primeira vez que prestavam o exame, o0 que indicaria a provavel utilizacao
do que Nogueira caracteriza como estratégia do “treineiros1”. Vale dizer,
contudo, que esta pratica foi identificada no estudo de Nogueira com base
em entrevistas individuais, enquanto que no presente caso, a qualidade
dos dados coletados ndo permitiria decidir com razoavel seguranca em
favor de tal interpretacéo.

Considerando estas limitagcfes, seria mais plausivel aqui falar em
estratégias variadas que buscam assegurar o ingresso no Ensino
Superior, de forma antecipada ou ndo, provavelmente combinando a



pratica do “treino” com um certo pragmatismo, também caracteristico da
relagdo destes jovens e de suas familias com a escolarizag&o: otimizar o
sucesso do investimento no “treino” assegurando logo o lugar no Ensino
Superior.

Este comportamento mostraria também uma certa descrenga no valor que
poderé ou ndo ser agregado (além da preparacéo para o vestibular) com
um ano a mais na escola. Caberia indagar até que ponto a utilizagdo da
estratégia do “treineiro” sem o ingresso antecipado na Universidade
estaria de fato relacionada a uma relagdo de maior valorizagdo do saber
escolar oferecido, ou simplesmente & aposta na possibilidade de éxito
posterior no ingresso em uma instituicdo publica de Ensino Superior de
reconhecido prestigio, por exemplo.

O quadro que se segue, relacionando a idade de ingresso na graduagao e
as trajetdrias escolares percorridas, suscita algumas reflexdes

complementares interessantes:

51 Espécie de “treino” ou capacitacdo prévia para o enfrentamento do exame no ano seguinte, ou
seja, uma pratica antecipatdria utilizada para balizar os conhecimentos ja adquiridos, avaliar as
possibilidades de sucesso e/ou conhecer os procedimentos do vestibular (Nogueira, 2000: 134).
142

Vestibulandos de Trajetérias escolares com 3 anos ou mais

Direito - concluséo EM

via Sistema de Créditos E. E. s2E. |. ssMistas &

Outras Total

172248

1855313

1951612

202125

21oumais0022

Idade de

ingresso

no curso

superior

Total 14 9 17 40

Fonte: DAR

N&o havia casos de concluséo via Sistema de Créditos entre
vestibulandos de Direito com trés anos ou mais em Empreendimentos
Pedagdgicos. Dos quatro alunos que concluiram o Ensino Médio desta
forma na Unica escola classificada como Empreendimento Pedagogico
que oferecia esta modalidade, trés haviam se transferido no Gltimo ano do
Ensino Médio e sobre um deles ndo constava informag&o no historico
escolar sobre os dois primeiros anos do Ensino Médio. Por esta razéo,
estes quatro casos encontram-se alocados no quadro acima como
“Trajetorias Mistas & Outras”.

Na maioria dos casos (17 ou 42,5% dos 40 que concluiram o Ensino
Médio pelo Sistema de Créditos), a trajetoria pregressa foi caracterizada
como “Mista & Outras”, sendo quase metade (oito casos) alunos que
haviam dividido sua escolarizacdo entre Empreendimentos Pedagogicos e
Empreendimentos Instituicionaisss. Entre estes 17, mais da metade (10)
iniciaram sua graduac¢do com 19 anos ou mais, tendo sete deles ja
prestado o exame uma ou mais vezes anteriormente.

Outros 14 alunos (ou 35% dos 40) haviam freqiientado por trés ou mais
anos Empresas Educacionais. Dentre eles, a metade ingressou no Curso



Superior apos os 19 anos e dois deles ja haviam prestado o exame uma
52 Empresas Educacionais.

53 Empreendimentos Institucionais.

54 Cinco casos eram alunos de Supletivo ou que haviam realizado trajet6rias mistas com escolas
publicas comuns e Supletivos ou Escolas Técnicas; os demais eram provenientes de escolas que
ndo foi possivel classificar com seguranca.
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Ou mais vezes antes.

Finalmente, nove (ou 22,5% dos 40) eram ex-alunos de Empreendimentos
Instituicionais (todos oriundos de escolas confessionais tradicionais).
Nestes casos, a escolarizacdo através de Sistema de Créditos foi utilizada
apenas no ano da conclusé&o do curso. Somente dois desses alunos (22%
dos nove) ingressaram na Universidade depois dos 19 anos, um dos
quais prestava o vestibular pela segunda vez.

As correlagdes com a idade de ingresso na Universidade descritas acima
permitem formular a hipotese de que para uma parte dos graduandos do
Direito que concluiram o Ensino Médio através do Supletivo ou do
Sistema de Créditos — que provinham majoritariamente de Empresas
Educacionais e de Trajetdrias Mistasss - a op¢do de conclusdo através
desta modalidade da escolarizacdo basica poderia ser também
interpretada como um “atalho” para a recuperagao parcial de algum atraso
escolar anterior.

O fato das escolas que oferecem essa possibilidade aceitarem a matricula
com “dependénciass” em uma ou mais disciplinas, reforga esta
interpretacdo. Através deste mecanismo, mesmo sem ter sido aprovado
em uma ou mais disciplinas, o aluno pode cursar a série subsequiente
numa destas escolas, realizando novos exames ao longo do periodo
seguinte para regularizar sua situagao escolar sem precisar repetir o ano.
Onze das escolas privadas laicas encontradas no universo investigado
(dez delas caracterizadas como Empresas Educacionais e uma como
Empreendimento Pedagdgico) admitiam, além do sistema regular,
também a matricula em regime de Dependéncia (por disciplina) ou o
curso em Sistema de Créditos.

A existéncia desta variedade de opc¢6es no ‘mercado escolar’ acessivel as
camadas médias poderia explicar porque a analise dos historicos do

Ensino Médio revelou tdo raras evidéncias inequivocas de fracasso

55 Dos 19 graduandos que completaram o Ensino Médio através do Sistema de Créditos e
ingressaram na Universidade com 19 anos ou mais, 17 tinham freqiientado por trés ou mais anos
Empresas Educacionais ou percorreram Trajetorias Mistas & Outras.

56 Geralmente esta possibilidade é designada pelas escolas desta forma.
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escolar. Apenas entre os estudantes do curso de Direito foram
encontradas quatro situacdes explicitas de fracasso no historico escolar.
Refor¢cando a hipdtese proposta, em todas elas foi registrada, ao lado da
reprovagéo, a continuidade dos estudos por sistema de “dependéncia” em
outra escola, via Sistema de Créditos, Ensino a Distancia e/ou Supletivo,
no ano seguinte. Dessa forma, nem sempre o fracasso se refletiu no
prolongamento no tempo de escolarizagdo basica ou mesmo no ingresso
tardio na Universidade, configurando o que se poderia identificar como
uma das estratégias compensatodrias utilizadas “por alguns para tentarem
escapar a desclassificacdo e recuperarem sua trajetéria de classe e por
outros para prolongarem o curso interrompido de uma trajetéria visada...”



(Bourdieu, 1998: 170 e 171). Numa andlise convergente, Ballion (1977)
também destaca a escolha de certos tipos de estabelecimento de ensino
“de recuperagdos7” como uma das principais estratégias utilizadas pelas
familias de empresarios para compensar ou contornar o fracasso escolar
dos filhos (apud. Nogueira, 1998 e 2002).

Por outro lado, vale lembrar, como ressalta Albuquerque (1993), que o
pequeno numero de situagdes de fracasso escolar também estaria
fortemente influenciado pela prépria escolha do universo pesquisado.
Uma vez que o estudo foi realizado na PUC-Rio e nela, com graduandos
de cursos de prestigio social para carreiras bastante disputadas,
configura-se uma ‘pré-selecao’ quase que necesséria dos estudantes com
trajetérias escolares de sucesso no Ensino Médio, que teriam
‘naturalmente’ mais possibilidades de integrar o grupo investigado.

lll. 4.2 — Tempo de escolarizagéo basica

No &mbito do grupo estudado, o tempo médio de escolarizagédo basica
(entre o inicio do Ensino Fundamental e a conclusdo do Médioss) situa-se

entre 10 e 11 anos (10,4 na Elétrica e 10,6 no Direito), dentro do que se
57 Ver Nota 91.

58 O tempo de escolarizacdo basica foi medido a partir da diferenca entre o ano de concluséo do
Ensino Médio e 0 ano em que deveria ter sido iniciada a escolarizagdo (supondo que o graduando
teria entdo sete anos completos).

145

esperaria como duracao regular (sem repeténcia) da educagédo bésica.
Nesse padrdo encontram-se 97% dos alunos da Engenharia Elétrica e
89% dos do Direito, que concluiram sua escolarizagéo bésica em até 11
anos.

Embora os indicios de fracasso escolar sejam muito raros, como ja
assinalei antes (somente quatro casos registrados explicitamente em
histéricos escolares no conjunto do universo pesquisado) e, em que pese
a eventual utilizagéo dos “atalhos” para contornar situagdes de fracasso
no processo de escolarizagdo, algumas situagbes de prolongamento da
escolarizagéosse - que poderiam ser considerados indicadores de fracasso
escolar — puderam ser identificadas em 26 casos, sendo 25 entre os
graduandos do Direito e 1 da Elétrica.

Em todos esses 26 casos, o0 ingresso na Universidade deu-se com 19
anos ou mais, confirmando a correlacao ja indicada entre a idade de
ingresso no Curso Superior e a possibilidade de algum atraso no processo
de escolarizacdo. Em trés deles (dois no Direito e um da Elétrica), havia
ocorrido uma situagao de intercambio e/ou de um ou mais anos da
escolarizacéo ter sido interrompida e realizada em outro pais, o que
explicaria o acréscimo do tempo de escolarizagdo sem caracterizar
necessariamente uma situagéo de fracasso escolar.

Os demais 23 graduandos (todos do Direito) com 12 anos ou mais de
escolarizacdo bésica, haviam percorrido as seguintes trajetorias
escolares:

16 frequentaram por 3 ou mais anos Empreendimentos Institucionais,
16 frequentaram por 3 ou mais anos Empresas Educacionais,

117 frequentaram por 3 ou mais anos Empreendimentos Pedagdgicos e,
14 haviam percorrido Trajetorias Mistas & Outras.

Destes, somente sete (trés provenientes de Trajetorias Mistas, dois de
Empresas Educacionais e dois de Empreendimentos Institucionais)



haviam concluido o Ensino Médio através do Sistema de Créditos ou do
59 Considerei as situacdes em que o tempo de escolarizacdo era igual ou maior que 12 anos.
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Supletivo. A distribuicdo dos alunos entre as diferentes trajetdrias parece
indicar que a ocorréncia em maior ou menor medida de atrasos na
escolarizagéo ndo guarda relacdo com o tipo de escola frequentado.

Dos 23 alunos com atraso escolar, apenas um tinha registro de fracasso
no histérico escolar, ao que se somava também uma defasagem entre o
ano de conclusdo do Ensino Médio e o ingresso efetivo na Universidade.
Além dele, mais quatro graduandos deste grupo apresentavam também
uma defasagem entre estes dois momentos e todos ingressaram no curso
de Direito com idades que variavam entre os 21 e os 29 anos.

lll. 4.3 — A preparacdo para o vestibular

Até onde se pode depreender das informacdes coletadas no momento do
vestibular para a PUC-Rio, 0s recursos utilizados para preparagao para o
vestibular na fase final do Ensino Médio, variaram conforme as trajetorias
percorridas.

No caso da Engenharia Elétrica, 80% dos candidatos ao vestibular ndo
realizaram cursinho preparatério Os sete que o fizeram provieram de
trajetérias desenvolvidas em Empreendimentos Institucionais e as
justificativas apresentadas davam conta de uma avaliagdo criticaso sobre
o preparo oferecido pelo colégio para o vestibular, que indicara a
percepcao da necessidade de complementar os estudos com um
treinamento mais especifico para o exame. Destes sete, dois estavam
realizando o exame pela segunda vez. J& no caso dos 18 estudantes da
Elétrica, também oriundos desse tipo de escola, que ndo tinham
frequentado cursinhos preparatérios, trés parecem ter se utilizado da
estratégia do “treineiro” e estavam fazendo o vestibular pela segunda vez.
Entre os candidatos ao curso de Direito, observou-se que os que
frequentaram por periodos mais longos Empresas Educacionais, apenas
12 ou 24% fizeram cursinho. Nas trajetorias percorridas

fundamentalmente em Empreendimentos Institucionais, 37 ou 43% dos

60 ““Meu colégio ndo prepara adequadamente...” ou ““Meu colégio prepara para o vestibular, mas
0 cursinho ensina macetes”.
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vestibulandos frequentaram cursos pré-vestibulares, na maior parte dos
casos por pelo menos um semestre. Nas demais trajetérias, os
percentuais foram bem menores (17,4% entre os provenientes de
Empreendimentos Pedagdgicos e 25,6% dos que haviam tido Trajetérias
Mistas & Outras).

Também entre os vestibulandos do Direito, mais de 70% das justificativas
dadas para a frequiéncia a cursinhos referia-se a uma avaliacao critica do
preparo para o vestibular oferecido pelas escolas em que realizavam o
Ensino Médio. Cabe observar ainda que, entre os candidatos ao
vestibular de Direito que afirmaram néo terem frequentado cursinhos
prévestibular,

22 ou 16% afirmaram que néo o fizeram porque seu colégio ja

oferecia o pré-vestibular integrado ao curso regular, situacdo que
caracterizava, sobretudo, alunos (mais de 80%) que concluiram o Ensino
Médio em Empresas Educacionaisez.

Parece, portanto, longe do consenso a idéia de que as escolas com maior



prestigio e tradicionalmente reconhecidas por sua exceléncia académica,
como as confessionais tradicionais, por exemplo, ofereceriam
seguramente preparacgao suficiente para o sucesso nos vestibulares mais
disputados, pelo menos no caso das ciéncias humanas e sociais, Como no
curso de Direito. Teria caido a qualidade do ensino — e a seletividade
interna - nestas escolas? Os alunos que recrutam ndo conseguem mais
ser tdo “aplicados” como antigamente? Teriam mudado as regras do
vestibular - melhor dizendo, dos diferentes vestibulares — a tal ponto que
apenas escolas ou cursos com padrdes de ensino mais comprometidos
com o treinamento para 0s exames — consoantes com uma mentalidade
mais “objetiva” e empresarial da educagéo - logram enfrentar com éxito a
preparacao para os melhores lugares no Ensino Superior?

Finalmente, também entre os estudantes que se candidatavam ao curso
de Direito, independentemente de terem ou nao concluido o Ensino Médio
através de Sistema de Créditos ou Supletivo, ou mesmo de terem

frequentado cursos preparatérios para o vestibular, parece possivel que
61 Muitas delas, como ja assinalado, criadas a partir de cursinhos preparatérios para o vestibular.
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pelo menos uma parte dos que prestavam o exame pela segunda vez (67
ou 29,5%), tivessem feito uso da estratégia do “treineiro”, particularmente
se levamos em consideracdo que destes, 58 ou 86,6% se encontravam
dentro do intervalo de tempo regular da escolariza¢do basica — ou seja,
nao tinham nenhum atraso que pudesse estar relacionado a um
insucesso numa primeira tentativa mal sucedida de vestibular. Dos 58
vestibulandos nesta condi¢do, 33 estavam fazendo cursinho e 25 néo.
Avancando na perspectiva do questionamento anterior sobre o recurso
aos cursinhos pré-vestibulares, também se poderia indagar até que ponto
esta estratégia ndo seria mais um recurso ‘compensatorio’ para garantir
um treinamento, que n&o necessariamente seria brindado pela escola,
particularmente aquelas aqui caracterizadas como Empreendimentos
Institucionais.

l1l.4.4 — Trajetérias escolares e leitura

O quadro abaixo registra a correlacéo entre a leitura média anual de livros
(excetuando os escolares) e as trajetorias escolares dos vestibulandos de
Direito do grupo estudado:

E. E. s2E. |. s3E. P. 64 Mistas

Numero de &Outras

livros

N% N % N % N %

Nenhum00,011,000,000,0

1a21528,83132,3617,1 10 19,2

3a51732,74041,71954,31936,5

6 ou mais 18 34,6 22 22,99 25,7 21 30,4

N&o Respondeu 2 3,822,112923,8

Total 52 100,0 96 100,0 35 100,0 52 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e DAR

62 Empresas Educacionais.

63 Empreendimentos Institucionais.

64 Empreendimentos Pedagdgicos.
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Na Engenharia Elétrica distribuigéo foi:
E. E. E. I. E. P. Mistas



Numero de &Outras

livros

N% N % N % N %

1a200,0832,000,0350,0

3a5150,0832,0150,0116,7

6 ou mais 1 50,0 9 36,0 1 50,0 2 33,3

Total 2 100,0 25 100,0 2 100,0 6 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e DAR

Em nenhum dos casos encontramos uma variagdo muito significativa
segundo a trajetéria escolar anterior, indicando que o tipo de escola pode
ter menos influéncia em tais préticas, do que talvez se pudesse esperar,
dadas as diferencgas entre os projetos pedagogicos e os ambientes
institucionais. Em termos proporcionais, vale ressaltar o predominio — nos
dois cursos - dos provenientes de Empreendimentos Pedagdgicos entre
0s que liam trés ou mais livros extra-escolares em média por ano.
Quanto a leitura de jornais, no momento do vestibular para a PUC-Rio,
encontramos as seguintes distribuigdes:

E. E. E. I. E. P. Mistas

Direito — Vocé |é &Qutras

jornal?

N% N % N % N %

Nd&o11900,000,011,9

Sim,

ocasionalmente.

19 36,5 31 32,319 54,3 20 38,5

Sim, todos os

domingos.

119131351296 115

Sim, diariamente. 29 55,8 49 51,0 14 40,0 23 44,2

N&o Respondeu 2 3,833,1129238

Total 52 100,0 96 100,0 35 100,0 52 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e DAR
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E. E. E. I. E. P. Mistas

&Outras

Engenharia

Elétrica — Vocé |1é

jornal? N% N % N % N %

Nd&o 00,028,000,000,0

Sim,

ocasionalmente.

00,0 14 56,01 50,0 2 33,3

Sim, todos os

domingos.

150,028,000,000,0

Sim, diariamente. 1 50,0 7 28,0 1 50,0 4 66,7

Total 2 100,0 25 100,0 2 100,0 6 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e DAR

Enquanto que na leitura de livros havia um destaque para os
vestibulandos provenientes de Empreendimentos Pedagdgicos, no caso
da leitura de jornais, o habito parece estar mais arraigado para 0 mesmo
grupo entre os oriundos de Empresas Educacionais e de
Empreendimentos Institucionais.

E interessante observar também que essa parece ser uma pratica mais



difundida entre os vestibulandos do Direito que entre os da Engenharia
Elétrica. De qualquer forma, a magnitude das variagfes e a dimensao do
grupo estudado nao permitem avancar consideragdes mais profundas
aqui, a ndo ser que é bem possivel que estas praticas mantenham uma
correlagdo mais significativa com outras variaveis — relativas ao ambiente
familiar e doméstico, por exemplo — que com as trajetdrias escolares. Esta
perspectiva de analise sera explorada no capitulo que se segue.



V. FAMILIAS E ESCOLAS: DO ENSINO FUNDAMENTAL AO INGRESSO

NA UNIVERSIDADE

Neste capitulo pretendo discutir a relagéo das familias com a
escolarizacdo dos filhos do Ensino Fundamental até o ingresso no Ensino
Superior, a fim de avangar na compreensao sobre a interagéo entre as
praticas familiares e o desenvolvimento do habitus escolar dos jovens da
populagdo estudada. A analise proposta pretende ganhar densidade e
perspectiva no contexto das profundas mudangas observadas no mundo
do trabalho a partir da globalizagdo, particularmente as transformagdes
que impactaram as camadas médias dos grandes centros urbanos no
Brasil nas duas ultimas décadas do Século XX.

“Na maior parte do tempo, 0s estudos sobre a mobilidade baseiam-se na
ocupagdo profissional e escolaridade de um grupo de pessoas, na ocupagéo
profissional e escolaridade dos respectivos pais, e avaliam diferencgas de
mobilidade intergeracGes. Mas, segundo A. Circourel, é possivel colocar

outras questdes, examinar o desenrolar da carreira dos individuos ou a

maneira como foram tomadas as decisdes em cada momento importante da
orientagdo escolar e profissional dos interessados.” (Coulon, 1995: 47-48).
Inspirada no desafio proposto por Circourel (cf. Coulon, op.cit.) pretendo
contribuir para a compreenséo das relagdes intergeracionais no que se
refere & escolarizacdo da prole. Como ponto de partida buscarei mapear
as possiveis intera¢des entre o nivel macro de andlise da conjuntura
recente articulada as estruturas que caracterizam nossa sociedade, e um
nivel micro, permitido pelo estudo de caso sobre os graduandos da
Engenharia Elétrica e do Direito da PUC no ano 2000, problematizando
alguns de seus aspectos numa interlocu¢do com a literatura pertinente no
ambito da sociologia da educacgéao.

IV.1. Novos cenérios para as camadas médias no Brasil

Com o ciclo de desenvolvimento desencadeado a partir de 1930, o Brasil
experimentou um processo da industrializagéo e urbanizagéo que ganhou

velocidade crescente nas trés décadas seguintes, ampliando
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progressivamente o horizonte de possibilidades de ascenséo social das
camadas médias urbanas. Cabe lembrar, no entanto, que as
possibilidades que se abriram integraram um contexto de profundas
desigualdades sociais, ja que o capitalismo aqui se consolidou
combinando uma base industrial complexa e cada vez mais diversificada
com a “manutencéo dos problemas tradicionais dos mercados de trabalho
marcados pela baixa taxa de formalidade, pela qualificag&o incipiente da
mao-de-obra, pelos baixos salérios e pelo subemprego” (Rummert, 1998:
74). Foi nesse contexto contraditério que o pais experimentou um periodo
prolongado de expressiva mobilidade social, particularmente desde 1950,
guando esse processo se acelerou e aprofundou.

IV.1.1- Desenvolvimento e educagéo nos anos do ‘milagre’

Nos anos do “milagre brasileiro”, desenvolveram-se novos setores sociais
e, ao lado da emergéncia da chamada ‘moderna classe operaria’i, as
classes médias urbanas ampliaram consideravelmente sua importancia
demografica, social, cultural e politica. Durante quase trés décadas — até
1980 - “o pais viveu um periodo de ouro, com taxa média anual de
expanséo da produgéo de quase 7%” (Pochmann, 2001: 36). Nesse



periodo, profissionais oriundos destes setores médios emergentes
passaram a ocupar 0S Novos espagos abertos, particularmente nos
setores de infra-estrutura, financeiro e de servig¢os, vinculados ou néo a
uma burocracia estatal em expans&do com o crescimento do setor publico
da economia.

Em que pesem as desigualdades sociais historicas persistentes,
consolidou-se uma dinamica de mobilidade social que fundamentalmente
manteve as ‘regras de passagem’ para o0s estratos sociais mais elevados
(Pastore & Valle Silva, 2000), supondo, invariavelmente, uma
escolarizagdo mais longa e, sobretudo, o ingresso na Universidade. Este
era o ‘passaporte’ quase imprescindivel para ocupar as oportunidades

melhor remuneradas e mais valorizadas que se abriam na burocracia
1 Fiori, J.L., 1994 — cf. Rummert, 1998: 75.
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estatal e nas grandes empresas que se instalavam no pais. Para esta
geracgdo, a condicao de entrada ou manutencéo nas camadas médias, ou
ainda a possibilidade de alguma mobilidade social ascendente
suplementar, vinculava-se, inexoravelmente, ao investimento educacional
familiar e a formacao universitéria. Para “as camadas médias e superiores
[que] procuravam, sobretudo o ensino secundario e superior como meio
de acrescentar prestigio a um status adquirido, ou ainda, como meio de
adquirir status” (Romanelli, 1983: 169 -170).

Por outro lado, como lembra Martins (1989), a alavancagem da demanda
educacional, especialmente dirigida ao Ensino Superior, favoreceu o
desenvolvimento das empresas educacionais também neste nivel de
ensino, como ja assinalado anteriormentez, resultando na notavel
expansdo observada da rede privada de ensino universitario no periodo.
Ainda segundo o autor, o0 aparecimento destas empresas educacionais
produziu também um:

“... ‘efeito de visibilidade’ para as camadas médias urbanas mais

desprovidas de capital econdmico e/ou de capital cultural, que encontraram

nele [Ensino Superior] um campo de manobra para colocarem em prética

as suas estratégias de conquistas de melhores posi¢cdes materiais e/ou

simbolicas. No entanto, ndo se pode perder de vista que o sistema de

ensino tem representado, para esta clientela, algo mais do que uma simples
estratégia de reconversdo. Mantendo uma relacdo quase messianica com o
sistema escolar, boa parte dela esperava também obter, através do acesso

ao Ensino Superior, uma redefinigdo de suas identidades, apresentando-se

e representando-se no universo das relagdes sociais como ‘uma outra

pessoa’. Por esta conquista de uma certa cidadania cultural, que no

imaginério dos consumidores do saber escolar, os faria distinguir-se
simbolicamente de suas origens sociais, relativamente modestas,

demarcando-se e separando-se delas por esta conduta, pagariam um

elevado prego...” (op., cit.: 45).

Na verdade, esse ‘passaporte’ de ascenséo social ndo era acessivel para
muitos setores sociais — 0 que explica também a necessidade desses
grupos construirem sua identidade social valorizando tanto a educacao
com um dos fatores fundamentais de ‘distingdo’. Poderia-se ainda agregar

que, a restrita oferta desses bens com qualidade confiavel, numa
2 Capitulo I11.
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sociedade que s6 muito recentemente logrou escolarizar a maioria de
suas criangas, os valoriza nessa perspectiva. Estas reflexdes ajudam a
contextualizar, também de um ponto de vista ‘cultural’, ou da construcdo
social das identidades desses grupos emergentes, o incremento
acentuado da demanda educacional na ultima metade do século XX no
Brasil. Finalmente, a hegemonia dos discursos construidos a partir da
concepc¢ao do “capital humano” que preconizava a inadiavel necessidade
de preparacdo dos recursos humanos, particularmente nos niveis mais
elevados do sistema educacional, para acelerar o desenvolvimento
econdmico, corroborava tais demandas.

Como reitera Esteves (1987), a ‘chave’ da educacao que abria uma fresta
estreita para as camadas médias urbanas emergentes, manteve-se em
larga medida fora do alcance da maior parte dos setores populares, dadas
as desigualdades de suas condi¢des de acesso a uma escolarizagao de
qualidade. Esta continuava a ser garantida em alguns estabelecimentos
publicos de exceléncia, altamente seletivos, ou no mercado educacional
privado, ao largo, portanto, de suas possibilidades de investimento
econdmico - estabelecendo um circulo vicioso de complexa superacéo até
os dias atuais.

Para os setores populares, a mobilidade social possibilitada pelas
transformacgdes ocorridas nas décadas de 60 e 70 foi, sobretudo
estrutural, isto é, determinada pela urbanizacéo e pela expanséo do setor
de servigos, marcada pela ampliagdo das ocupacdes profissionais
(principalmente no setor informal urbano) de baixa remuneragéo:
“Particularmente notavel foi o crescimento das periferias das areas
metropolitanas que, em Varios casos, ultrapassou os 10% anuais. (...) O
inchago das cidades teve muito a ver com a expansao dos servigos e das
ocupacdes do baixo-terciario.” (Pastore & Valle Silva, 2000: 6).

Segundo os mesmos autores, ainda assim verificou-se uma acentuada
mobilidade social ascendente no conjunto da sociedade e um importante
aumento da escolarizagdo nas ultimas décadas com o crescimento das
matriculas em todos os niveis de ensino. Nesse contexto, no entanto, o

Ensino Superior se manteve bastante elitizado, indicando a néo alteragéo
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das regras que regem a dinamica social brasileira como “no jogo das
cadeiras, estas sao praticamente as mesmas, embora os ocupantes
sejam sempre diferentes, sendo que a entrada e a saida se processam
dentro dos mesmos principios.” (op.cit.:12).

Na mesma direcdo, o estudo sobre as tendéncias da desigualdade
educacional no Brasil desenvolvido por Valle Silva & Hasembalg (2000),
mostra que o incremento lento, mas sistematico da instru¢éo formal da
populagdo como fruto da expanséo educacional verificada no pais nas
tltimas duas décadas nao logrou eliminar os problemas da qualidade do
ensino, da repeténcia e da evasao escolar, mantendo-se ainda um
expressivo “afunilamento” das probabilidades de progresséo educacional
nas séries finais do Ensino Basico e na entrada no Ensino Superior.
Como estimativa conservadora a partir dos dados das PNAD (Pesquisa
Nacional de Amostra Domiciliar) de 1976, 1986 e 1998, os autores
concluem que cerca de 60% da melhoria educacional observada nas duas
tltimas décadas deveu-se & mudanca nas condi¢cfes de vida e a



distribuicdo geografica das familias (urbanizagéo e transicéo
demografica), podendo-se atribuir apenas os 40% restantes as melhorias
efetivas no desempenho do sistema educacional. Valle Silva &
Hasembalg destacam ainda que a elevagéo do patamar educacional
neste periodo tampouco foi acompanhada por uma elevacéo do nivel de
renda e uma melhoria na sua distribuicéo (op. cit.).

IV.1.2- As décadas ‘perdidas’

O cenéario econdmico nacional sofreu profundas mudancas a partir da
década de 80, com reflexos se fazem presentes ainda neste inicio de
milénio. Nas duas Ultimas décadas do século XX, o crescimento médio
anual da economia quase ndo ultrapassou o crescimento demogréfico do
pais e ficou aquém da expansédo da economia mundial, tanto em relacéo
ao comportamento da economia capitalista nos paises periféricos como
nos centrais, redundando num decréscimo significativo dos postos de
trabalho qualificados, especialmente na érea industrial (Pochmann,

op.cit.). Assim, frente a difusédo da chamada “nova diviséo internacional do
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trabalho” e o aprofundamento da globalizagcéo, a economia brasileira se
estagnou, encontrando grandes obstaculos para a geracao de novos
postos de trabalho qualificados no quadro de uma integrag@o a economia
mundial marcado pela subordinagdo as economias dos paises centrais.
Os dados da PNAD-IBGE de 1996 mostraram que, mesmo mantendo
uma estrutura social extremamente desigual, a mobilidade social no Brasil
continuou intensa também nas décadas de 80 e 90 (Pastore & Valle Silva,
2000). No entanto, o quadro apresentou importantes variagoes
qualitativas, com o incremento da “mobilidade circular”, isto é, cada vaga
aberta depende da saida daquele que a ocupava ou da transferéncia
deste para outra vaga. Acirrou-se, assim, a sele¢céo e/ou a competigéo
para os postos de trabalho disponiveis (Pastore & Valle Silva, op. cit.,
Esteves, op.cit.). Nessa nova dinamica social a importancia da
qualificagéo e da formagéo educacional aumentou ao mesmo tempo em
que as chances de ascensdo diminuiram em relacdo ao periodo anterior.
Concomitantemente, numa época marcada pela revolugédo cientifica e
tecnoldgica, a articulagédo entre desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e
sua aplicagéo na esfera de produgéo, distribuigédo e consumo de bens e
servigos, tende a constituir-se na chave do éxito econémico. Nesse
sentido, o processo de globalizag&o intensificado no final do século XX
apontaria para a “centralidade do conhecimento” (Miranda, 1997) e,
consequentemente, para a crescente valorizagdo da educagéo. A
abertura dos mercados e o florescimento da tecnologia da informacé&o no
inicio da década de 90 impuseram um novo choque de competi¢éo.
Nesse ambiente, o conhecimento € cada vez mais considerado como o
principal ativo das organiza¢des e como a chave da construgéo de
vantagens competitivas sustentaveis. Ampliou-se assim a discusséo sobre
“as implicagOes que estariam ocorrendo no mundo do trabalho em fungéo

da difusdo de um novo paradigma técnico-produtivo e do acirramento da
competicdo inter-capitalista nas economias avangadas. A ruptura nas

tradicionais normas de producéo e concorréncia seria de tal ordem que
evidenciaria uma mudanga econdmica estrutural, responsavel pela

constituicdo de uma nova composi¢do no emprego, com maior destaque



para as ocupagdes profissionais superiores e diretivas.” (Pochmann, op.cit.:

41).
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Diante destas transformagdes a questéao da distribuicdo do conhecimento
através do sistema educacional se torna ainda mais estratégicas para a
integracdo dos chamados paises em desenvolvimento, como o Brasil, no
processo de globalizacdo em curso, em condi¢des de fazer frente a
competi¢céo internacional.

Do ponto de vista do estudo ora desenvolvido cabe ressaltar que as
familias da imensa maioria dos jovens da populacdo estudada passaram
a integrar o mercado de trabalho e de consumo, precisamente no periodo
do que foi muitas vezes identificado como do ‘milagre econdmicos’ — em
gue as classes médias e altas da sociedade brasileira se tornaram as
principais beneficiarias da ampliacdo das oportunidades ocupacionais e
da acelerada expanséo da sociedade de consumo (O’Dougherty, 1998). A
crise e a estagnacdo econ6mica das décadas seguintes se abateu sobre
estes grupos néo apenas do ponto de vista econdmico - pressionando a
trajetéria do grupo no sentido descendente - mas também no que tange a
sua auto-imagem como segmento social, que correspondia a um certo
padrdo de vida cada vez mais dificil de manter. De fato, como assinala a
autora, mesmo antes daquele periodo, estudos historicos sobre estes
grupos sociais nos grandes centros urbanos do pais mostraram que “as
identidades de classe média se forjavam principalmente em oposi¢éo a
classe operaria, e que as distin¢cdes de classe se baseavam néo apenas
no exercicio do trabalho ndo manual, mas também na educacéo e nas
praticas de consumo (inclusive diferengas no tamanho das residéncias, no
ndmero de empregados domésticos e no modo de vestir)” (op.cit.: 412).

3 Particularmente na década de 90, diversos 6rgdos internacionais (Banco Mundial, UNESCO,
CEPAL) tém realizado estudos e proposto para 0 mundo em desenvolvimento alternativas de
politica educacional que contribuam para evitar a geragdo de mais pobreza e exclusao,
comprometendo a estabilidade e a paz mundial (Miranda, 1997: 38). Destaca-se aqui o documento
“Educacion y Conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad™ da CEPAL de
1992, segundo o qual a producdo e difusdo do conhecimento através da educagéo - consideradas
como fatores decisivos na obtencdo de vantagens competitivas no mercado internacional - passam
a ter um valor estratégico para qualquer politica de desenvolvimento, mesmo que apenas voltada
para a simples sobrevivéncia econémica no cendrio da globalizacéo.

4 Segundo dados da PNAD de 1996, os chefes de familia homens que tinham entre 20 e 64 anos
naquele ano (incluindo, portanto, a maior parte dos pais dos graduandos do grupo estudado)

comecaram a trabalhar entre 1948 e 1985, aproximadamente (Pastore & Valle Silva, 2000).
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N&o é de se estranhar, portanto, que as transformacdes das duas ultimas
décadas do século XX tenham influenciado crescentemente toda a
dindmica intergeracional das camadas médias e altas, tencionando as
estratégias familiares de reproducéo de seu status social, particularmente
no que toca aos investimentos educacionais na prole que, como ja
apontado, ha décadas enfatizavam a formacao universitaria.

A pesquisa realizada por Maureen O’Dougherty junto a familias
paulistanas de camadas médias e altas no inicio da década de 90,
mostrou com riqueza de detalhes os efeitos da crise econdmica nestes
grupos sociais. Estas familias “redefiniam e representavam suas posicoes
sociais na vida cotidiana, em um contexto em que as bases de
sustentacdo do modo de viver de classe média — emprego estavel,
educacgéo, habitagéo, poupanga, facilidade de consumo — estavam



ameacadas.” (O’'Dougherty, 1998: 416). Entre outros aspectos, 0s
depoimentos davam conta ainda do temor da mobilidade descendente,
que se articulava ao tacito reconhecimento das condi¢cfes de vida dos
profundamente desiguais persistentes na sociedade brasileira.

A autora observou que os discursos das familias oscilavam entre o
ressentimento face as limitagbes orcamentarias que se viram forcadas a
enfrentar, e a compreenséo do ‘privilégio’ de ter a propriedade da casa e
a possibilidade de educar os filhos em escolas privadas. Diante da
necessidade de priorizar gastos nos tempos de crise, 0 investimento na
educacao dos filhos, mantendo-os em escolas particulares, se
apresentava como uma necessidade incontestavel, justificada geralmente
pela escassez de alternativas viaveis de qualidade no sistema publico de
ensino (op. cit.: 420). Aparentemente a aposta numa educagéo de
qualidade tornou-se ainda mais enfatica e intensa:

“Tanto as praticas (especialmente o investimento em educacéo) quanto 0s
discursos me fazem crer que a crise ndo distorceu as téticas da classe

media, ao contrério reforgou-as exageradamente. Continuou havendo uma
grande confianca nos méritos da educagéo como recurso para viabilizar o

futuro dos individuos e das familias, mesmo com as novas condi¢des
econdmicas restritivas da década de 90.” (O’Dougherty, op. cit: 435).

A questéo da estabilidade do emprego — ameagado pela crise — bem
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como a perda da capacidade de poupar e 'sonhar’ eram as principais
preocupagdes associadas a um sentimento de decadéncia em relacéo a
um passado ndo muito longinquo que marcara o ingresso na vida adulta
desta geragéao. A crise do ‘milagre’ e o incremento da mobilidade circular,
teria desencadeado todo um movimento de “afirmacéo distintiva” de suas
posicdes sociais face aos demais grupos e fragdes de classe adjacentes
gue ameagavam as posi¢cdes até entdo ocupadas. Tal situagdo induziu o
desenvolvimento de esforgos no sentido de recriar barreiras hierarquicas
como uma das possiveis taticas de defesa, que se refletia tanto na
imagem que faziam de si, nas préticas cotidianas de consumo e lazer,
como nas estratégias de mais longo prazo referidas ao futuro dos filhos.
Neste horizonte ameacado pela crise, toda uma gama de habitos de
consumo (freqiéncia a teatros, leitura, consumo de objetos de arte,
viagens, etc.) eram percebidos como valores — sinais de um certo
‘requinte cultural’ - que os distinguiam dos novos grupos emergentes, que
mesmo tendo maior renda naquela conjuntura, ndo partilhavam de sua
condicao social, considerada como ‘moralmente superior’.

Pode-se agregar ainda, que esse contexto mais competitivo tenderia a
aumentar a ambigulidade na relagéo entre titulos escolares e postos a
ocupar, favorecendo interpretacdes ainda menos “objetivas” da titulagao
(e correspondente capacidade técnica presumivel) dos candidatos aos
postos de trabalho e enfatizando consideragfes acerca do capital social
dos postulantes. Dessa forma, os portadores de maior volume deste tipo
de capital tenderiam a multiplicar ainda mais a rentabilidade de seu capital
escolar no mercado de trabalho (Bourdieu, 1989: 173). Esta observagao
conduz a discusséo sobre o volume e estrutura do capital cultural e social
das familias das diferentes fragbes das camadas médias. Trata-se aqui de
ressaltar a heterogeneidade deste grupo social, que provavelmente se



reflete em diferentes escolhas estratégicas em torno do precioso
investimento feito na educagéo dos filhos. Numa situag&o de crise ou de
estagnacéo econdmica como a das duas ultimas décadas no Brasil, estas
escolhas tenderiam a assumir um carater ainda mais relevante para as

chances de reprodugéo social e cultural do grupo.
160

IV.2. Familias

Ao discutir o conceito de familia, Bourdieu inicialmente chama a atencao
para a construcdo social do conceito e do discurso sobre a familia. Os
proprios 6rgdos responsaveis pelas estatisticas oficias relacionadas a
populagéo e as familias, também estabelecem categorizagfes que
exercem um “efeito teoria” sobre o significado e o uso da palavra familia.
Por outro lado, o discurso sobre ela e dela sobre si mesma como um
espaco de confianca, de doagéo e de trocas desinteressadas, também é
uma construgao social que tende a operar como paradigma de avaliagdo
de todas as relagdes sociais (Bourdieu, 1997: 126). A familia seria assim
uma “ficcdo bem fundamentada”, que contribui para a criagdo do que
enuncia, instituida como um consenso acerca do mundo social, uma
evidéncia natural. A familia, como categoria social objetiva - estrutura
estruturante — operaria ao mesmo tempo como fundamento da familia
como categoria social subjetiva - estrutura estruturada — a qual fornece
suporte a inimeras representacdes e a¢des que contribuem para
reproduzir a categoria social objetiva (op.cit.:128).

Bourdieu discute também o que identifica como o trabalho técnico e ritual
de instituicdo da familia, com o qual é assegurada a integracdo de cada
um de seus membros e a coesdo do grupo. Esse ‘trabalho técnico’
minucioso e prolongado produz as obrigagdes afetivas do sentimento
familiar (amor materno, filial, paterno, etc.) reforgando o efeito do trabalho
de nominacao (‘irméo de’, ‘filho de’, etc.) entre os membros, que define o
lugar de cada um no grupo e sanciona as relagdes entre eles.

“As estruturas de parentesco e a familia como corpo s6 podem se

perpetuar ao preco de uma criacdo continuada do sentimento familiar,

principio cognitivo de viséo e de divisdo que €, a0 mesmo tempo, principio
afetivo de coesdo, isto é, adesao vital a existéncia de um grupo familiar e

de seus interesses. Esse trabalho de integragdo € tanto mais indispensavel
porque a familia, que para existir e subsistir deve se afirmar como corpo,
sempre tende a funcionar como um campo, com suas relagdes de forca

fisica, econdmica e, sobretudo simbdlica (vinculadas, por exemplo, ao

volume e a estrutura dos capitais que seus diferentes membros possuem) e

suas lutas pela conservagéo ou transformagéao dessas relagoes de

forga”.(Bourdieu, 1997: 129-130).
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O autor assinala ainda que a familia que corresponde a definigédo

‘legitima’ é na verdade um privilégio instituido, uma vez que as condi¢cbes
sociais e econdmicas para sua existéncia ndo estdo distribuidas
uniformemente nas sociedades. Isto também implica em um “privilégio
simbdlico”, na medida em que os agentes podem corresponder a

definicdo dominante da “normalidade” da familia, eles auferem um lucro
simbolico disso, convertendo-o em condicdo de acumulagéo e

transmissdo dos demais privilégios econdémicos e culturais.

Tais consideragfes pretendem apoiar, do ponto de vista teéricometodolégico,



a perspectiva que presidiu a construgdo do quadro

sociocultural em que se inscrevem os jovens do grupo estudado e suas
familias. Nele se jogam as possibilidades objetivas de sucesso dos
projetos familiares de ascens&o ou manutencao de suas posi¢cdes sociais.
Tendo tracado um perfil sociografico do grupo estudado no contexto do
ENC-2000 no Capitulo Il e discutido suas trajetorias escolares no Ensino
Basico no Capitulo lll, procurarei a seguir ampliar a anélise da relagéo
entre as familias e as escolas no contexto da discusséo apresentada
sobre a mobilidade social no Brasil, considerando as mudancas ocorridas
nas Ultimas décadas e seu impacto nas relacdes intergeracionais e nas
estratégias educacionais das familias de camadas médias. Num primeiro
momento passo entdo a caracteriza-las em maior detalhe a fim de
desenvolver a inteligibilidade sobre as escolhas e praticas identificadas a
partir dos dados coletados, numa perspectiva relacional.

IV.2.1 - Escolaridade materna e paterna dos graduandos do Direito e
da Engenharia Elétrica da PUC-Rio em 2000

O questionério do INEP fornecia poucas informacdes sobre as familias
dos graduandos, restringindo-se a renda mensal familiar, ja apresentada
anteriormente, e dados sobre a escolaridade paterna e materna. Neste
ultimo aspecto, predominavam no plano nacional no ano 2000, os
graduandos cujo pai tinha instrugéo superior, nas areas de Medicina,
Odontologia, Veterinaria, Engenharia Civil, Jornalismo, Engenharia
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Mecénica e Engenharia Quimica. No outro extremo, foi maior o percentual
de graduandos cujo pai ndo concluira o Ensino Fundamental em
Matematica, Letras, Quimica, Fisica, Biologia, Economia, Administracéo e
Agronomia.

Quanto a escolaridade materna, predominaram os graduandos cuja mée
tinham instrucéo superior, nas areas de Medicina, Odontologia, Medicina
Veterinaria, Jornalismo e Engenharia Mecéanica. Nas areas de Engenharia
Quimica, Engenharia Civil e Agronomia, foram maiores os percentuais de
graduandos cuja mde apenas concluiu o Ensino Médio. As mdes que néo
tinham concluido o Ensino Fundamental se concentravam nas areas de
Matematica, Letras, Quimica, Fisica, Biologia, Economia, Administracéo e
Psicologia.

No universo investigado aqui, tanto entre os 235 estudantes do Direito
como entre os 35 da Engenharia Elétrica, observa-se um contraste
importante com os dados nacionais sobre os graduandos das duas areas
gue participaram do ENC-2000.

Escolaridade dos pais dos Pais (%) Mé&es (%)

graduandos de Direito PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Superior 77,0 38,9 63,4 30,3

Ensino Médio Completo 8,5 20,8 22,1 27,2

Ensino Fundamental Completo 2,1 12,6 3,4 15,0

Ensino Fundamental Incompleto 5,1 24,3 3,0 24,1

Nenhuma Escolaridade 0,0 2,9 0,9 3,1

Sem Informacgéo 7,30,4 7,3 0,3

Fonte: INEP

Escolaridade dos pais dos Pais (%) Méaes (%)

graduandos da Elétrica PUC-Rio Brasil PUC-Rio Brasil

Superior 85,7 39,1 77,1 30,3

Ensino Médio Completo 11,4 25,5 17,1 30,8



Ensino Fundamental Completo 2,9 13,8 5,7 16,2
Ensino Fundamental Incompleto 0,0 19,6 0,0 21,0
Nenhuma Escolaridade 0,0 1,7 0,0 1,5

Sem Informacéo 0,0 0,3 0,0 0,1

Fonte: INEP
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E importante ressaltar o alto percentual de pais e mies com instrucio
superior entre os graduandos da PUC-RIo, inclusive se o comparamos
com os indices obtidos para o Estado do Rio de Janeiro e a Regido
Sudeste, que sao proximos dos indices nacionais em ambas as areas (ver
Anexos 1A e 1B). A imensa maioria dos jovens do grupo pesquisado,
portanto, provém de familias com alto patrimdnio escolar, provavelmente
acumulado h& mais de uma geracéo e integrando sua tradi¢cdo
sociocultural como grupo.

Diversas pesquisas tém apontado para o impacto elevado que a
educacao dos pais tem sobre o desempenho educacional dos filhos nos
diferentes grupos sociais,

“... influenciando tanto a frequiéncia a escola, quanto a qualidade da escola
freqlientada, especificamente, elevando os gastos com a educagéo dos

filhos e 0 acesso a estabelecimentos particulares. Em virtude destes

impactos, a educacdo dos pais eleva substancialmente o nivel educacional
finalmente atingido pelo filho. As estimativas indicam que um ano a mais

de educagé&o dos pais eleva a educagdo dos filhos em 1,3 anos” (Barros &
Mendonca, 2001: 22-23).

Nesse sentido pode-se afirmar que a escolaridade alta dos pais dos
estudantes do grupo estudado torna o ingresso e a concluséo do curso
universitario uma continuidade "natural” da trajetoria escolar e social de
seu grupo familiar (Nogueira, 2000).

IV.2.2 — Capital cultural

Discutindo o impacto da transi¢éo estrutural, demogréfica e da
urbanizacdo das ultimas décadas nos recursos disponiveis para as
familias e suas consequéncias para a escolarizacdo dos filhos, Valle Silva
& Hasembalg (2000) distinguem, entre outras dimensdess, 0S recursos
educacionais, ou capital cultural, expressos ndo apenas na distribuicéo da
educacdo entre os adultos da familia, em particular o grau de
escolaridade dos pais como ja assinalado, mas também no consumo

5 As outras duas dimensGes seriam: 0s recursos econdémicos, ou capital econdmico expresso, por
exemplo, na condicdo de moradia e renda; e a estrutura familiar, ou o que os autores chamam de
capital social familiar, expresso nas relag@es entre seus membros, no nimero de filhos, etc.

164

cultural, indicado, por exemplo, pela quantidade de livros na residéncia.
No grupo estudado, esta varidvel apresentou-se conforme o quadro que
se segue:

Quantos livros vocé acha Direito (235) Engenharia Elétrica (35)

que tem em sua casa? N % N %

Até 100 livrose 43 18,34 11,5

De 101 a 200 livros 47 20,0 8 22,9

De 201 a 500 livros 82 34,9 13 37,1

Mais de 500 livros 55 23,4 10 28,6

N&o Respondeu 8 3,4 00,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

Mais de 80% dos estudantes do universo investigado estimavam ter mais



de 200 livros em casa no momento em que prestaram vestibular para a
PUC, indicando no minimo a pertinéncia da leitura no seu universo
cultural familiar. Nota-se ainda que o percentual daqueles com mais de
200 livros em casa é um pouco superior entre os vestibulandos da
Engenharia Elétrica (65,7%) em relacdo aos candidatos ao curso de
Direito (58,3%).

Também é interessante observar que, embora a quantidade de livros em
casa tenda de forma geral a aumentar com a renda familiar declarada
naquele momentoz nos dois grupos, 0 mesmo néo se pode dizer na
correlacao com outros bens — também ‘distintivos’ da identidade social
desse grupo social como classe média segundo O’Dougherty (op.cit.) —
como a propriedade do automovel, por exemplo.

6 Foram aqui agregadas as respostas: “até 20 livros”; “de 21 a 50 livros™; e “de 51 a 100 livros”.
7 E importante ter em conta, que pelo menos entre os candidatos ao curso de Direito, 20,9%
declararam no questionario da PUC terem renda familiar de até um salario minimo. Entretanto,
guando relacionamos esta resposta com a dada a pergunta semelhante no questionario do INEP
(respondido no final do curso de graduacéo, portanto), 96% dos mesmos estudantes declarou ter
renda familiar de 10 ou mais salarios-minimos. Fica evidente assim que a resposta dada por
ocasido do ingresso na PUC muito provavelmente subestima a renda familiar real na época.
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NUmero de Livros em casa

Vestibulandos de Direitos

Até

100

101 a

200

201 a

500

Mais

de 500

Total

Nenhum 5041 10

Um 22 16 18 18 74

Dois 10 16 29 25 80

NUimero de

Automoveis

da familia

Mais de dois 51531 11 62

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e DAR

NUmero de Livros em casa

Vestibulandos de Engenharia

Elétrica Até

100

101 a

200

201 a

500

Mais de

500

Total

Nenhum 10001

Um135413

Dois 037414

NUimero de

Automoveis



da familia

Mais de dois 12126

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

Dentre os candidatos ao curso de Direito, 62 ou 26% declararam na
época do vestibular que suas familias possuiam mais de dois automoveis.
Destes, apenas 11 ou 17,8% declararam possuir mais de 500 livros em
casa haquele momento. No caso dos vestibulandos da Elétrica, a
correlagdo é superior, e dos seis cujas familias possuiam mais de dois
automoveis, dois declararam possuir em casa mais de 500 livros na
mesma época. Este poderia ser um indicativo para a hipotese de
existéncia de pesos diferentes que os investimentos culturais podem ter
nos orcamentos das diferentes fracdes das camadas médias, de acordo
com a estrutura e o volume diferentes de capital cultural acumulado.
Entretanto, o nimero reduzido de respostas ndo permite aqui qualquer
afirmac&do mais consistente nesse sentido.

O quadro que se segue possibilita alguma discusséo sobre o peso da
socializacdo num ambiente com um nimero razoavel de livros contribuiu

para a formacédo do habito da leitura.
8 Houve uma resposta invalida e 7 ndo-respostas, resultando na distribuicdo de 227 estudantes.
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Numero de livros (exceto os escolares) Direito E. Elétrica

lidos em média por ano N % N %

Nenhum 1 0,400,0

Um a dois livros 62 26,4 11 31,4

Trés a cinco livros 95 40,4 11 31,4

Seis a dez livros 48 20,4 11 31,4

11 ou mais 22 9,4 2 5,7

Sem Informacé&o 7 3,0 0 0,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

A correlacéo entre o nimero médio de livros lidos por ano entre aqueles
gue tinham em casa mais de 200 livros (137 no Direito ou 58,3%, e 23 na
Elétrica, ou 65,7%) resulta:

NUmero de Livros em casa

Direito (137) E. Elétrica (23)

201 a 500 Mais de 500 201 a 500 Mais de 500

NUimero de

livros lidos em

média por ano

N % N % N % N %

Nenhum 11,200,000,000,0

Um a dois 22 26,8 13 23,6 4 30,7 1 10,0

Trés acinco 36 43,9 15 27,33 23,1440,0

Seisadez14 17,019 34,55 38,55 50,0

Onze ou mais 910,8814,517,700,0

Total: 82 100,0 55 100,0 13 100,0 10 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

O quadro acima mostra que, pelo menos entre os entdo candidatos ao
curso de Direito, uma maior quantidade de livros em casa influencia
positivamente o hébito de leitura: entre os que possuiam de 201 a 500
livros, somente 27,8% liam mais de seis livros extra-escolares em média
por ano, esse percentual sobe para quase 50% no caso daqueles que
tinham mais de 500 livros em casa. Este resultado muito provavelmente
também indica uma espécie de “efeito cumulativo” do capital cultural



familiar no desenvolvimento do habitus, a maior disponibilidade de livros
se vincularia a praticas (de leitura) mais consolidadas no ambiente

familiar, transmitidas e refor¢gadas na relagéo intergeracional.
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Quanto a outras atividades culturais ndo escolares freqiientadas na época
do vestibular, que podem ser relacionadas com o capital cultural das
familias, destacam-se os cursos extracurriculares, particularmente os de
lingua estrangeira, parte quase “obrigatéria” do investimento das familias
das camadas médias na educacéao dos filhos que também integraria o que
se poderia denominar de ‘cosmopolitismo’ do capital cultural nestes
grupos sociais, como mostram diversas pesquisas realizadas junto a
familias destes estratos em algumas das maiores metropoles brasileiras
(Nogueira, 1998 e 2000; Prado, 1995 e 2000; Brandéao & Lelis, 2001).
Como se pode observar no quadro a seguir, a atividade extracurricular
sistematica mais comum é o estudo de linguas estrangeiras.

Freqléncia sistematica a cursos Direito E. Elétrica

extracurriculares N % N %

N&o 64 27,26 17,1

Linguas estrangeiras 96 40,9 19 54,3

Ginastica / Balé / Esportes 47 20,0 7 20,0

Musica 3 1,33 8,6

Artes31,300,0

Outros 14 6,000,0

Sem Informacéo 8 3,4 0 0,0
Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

As respostas dadas posteriormente ao questionario no INEP no ENC-
2000 parecem corroborar a eficicia deste investimento inicial, como ja
assinalado no Capitulo Il. De fato o percentual daqueles que I1éem,
escrevem e falam bem o inglés, por exemplo, contrasta vivamente com 0s
estudantes analisados nos dois cursos no conjunto dos graduandos
destas &reas no pais:

Leio, escrevo e falo bem a lingua inglesa

ENC-2000 PUC-Rio (%) Brasil (%)

Direito 53,2 12,1

Engenharia Elétrica 74,3 21,0

Fonte: INEP
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O contraste é ainda mais acentuado entre os estudantes do curso de
Engenharia Elétrica, onde se pode agregar que estes conhecimentos
podem ser particularmente estratégicos, uma vez que parte significativa
da literatura especializada ainda é predominantemente na lingua inglesa.
Por outro lado, o quadro anterior com os dados no momento do vestibular,
j& mostrava um investimento familiar aparentemente maior no dominio
das linguas estrangeiras também entre os candidatos a este curso do eu
entre os vestibulandos do Direito. Este poderia ser considerado um
indicador da acuidade do investimento educacional familiar articulada a
assuncgdao do projeto de carreira por parte dos filhos que seriam entéo
“herdados pela heranga” (Bourdieu, 1998: 232).

Ao mesmo tempo em que a frequiéncia a estas atividades indica um
investimento educacional e cultural das familias como parte de suas
estratégias educativas, elas ndo deixam de integrar também o universo
dos héabitos de consumo “esclarecido” que caracterizariam a identidade



social destas familias como classes médias, como chama a atencéo
O’Dougherty (op.cit., 1998), corroborando sua ‘distingdo’ em relagéo a
outros grupos sociais adjacentes. Nesse sentido se poderia dizer que sé&o
praticas que compdem seu capital cultural.

Encontramos uma reflexdo semelhante em Brand&o & Lelis (2001) a partir
da pesquisa realizada junto a docentes da PUC-Rio:

“Os filhos, desenvolvem uma série de atividades extra-escolares —

esportes, linguas estrangeiras, artes... (...) Se & primeira vista, essas

atividades podem estar representando uma estratégia educativa de

valorizagdo da cultura livre de que fala Bourdieu e, certamente estéo,

expressam também um poderoso instrumento de conhecimento -

reconhecimento — distingéo”.(op.cit.: 10).

Quanto ao envolvimento nas atividades artisticas e culturais no momento
do vestibular, & predominancia feminina no Direito parece corresponder
uma participagdo maior — de fato, quase 80% dos que assinalaram esta
resposta das vestibulandas neste curso. A segunda resposta mais
frequente no Direito — atividades esportivas - corresponde a mais de 57%
do total de rapazes que prestavam o vestibular para Direito na PUC-Rio,
enquanto apenas 20% das candidatas assinalaram esta opgao.
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Atividades extracurriculares das quais Direito E. Elétrica

mais participa N % N %

Artisticas e culturais 83 35,3 8 22,9

Religiosas 9 3,8 0 0,0

Politico-partidarias 5 2,1 0 0,0

Esportivas 81 34,5 23 65,7

Outras 28 11,91 2,9

Nenhuma 22 9,4 3 8,6

Sem Informacé&o 7 3,0 0 0,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

Ja entre os vestibulandos da Engenharia Elétrica, onde 71,4% eram do
sexo masculino, encontramos o mesmo numero de homens e mulheres
gue assinalaram esta opgao, enquanto que as atividades esportivas foram
indicadas por 76% dos homens e apenas 40% das mulheres.

Apenas pouco mais da metade dos candidatos a cada um dos cursos
manifestou alguma preferéncia em relacdo a cultura artistica, como se
pode verificar no quadro que se segue:

Direito Engenharia

Interesse preferencial em Elétrica

relacdo a cultura artistica

N % N %

Literatura 32 13,6 3 8,6

Artes Plasticas 62,6 12,9

Artes Cénicas 53 22,6 4 11,4

Musica erudita 1 0,4 2 5,7

Musica popular 27 11,5 3 8,6

Nenhuma 198,14 11,4

N&o Respondeu 97 41,3 1851,4

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio

Tanto entre os candidatos ao curso de Direito, como entre 0s prestavam o
exame para a Engenharia Elétrica, uma proporcdo superior de mulheres
que de homens expressou suas preferéncias em relagéo a cultura artistica



e estas se concentraram na literatura e nas artes cénicas (teatro, cinema,
danca, etc.).

Embora os dados disponiveis ndo permitam avancar muito na andlise
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sobre o capital cultural das familias dos jovens pesquisados, parece
pertinente desenvolver uma breve interlocugcéo com a literatura existente a
respeito, sobretudo com os estudos de Pierre Bourdieu — e de vérios
autores que o seguiram - que tém norteado este trabalho. Nesse sentido,
€ interessante observar que, em ambos 0s cursos, o cotejo destas
informagdes com os dados sobre a quantidade de livros na residéncia
mostra que aqueles alunos que expressaram sua preferéncia pela
literatura correspondem majoritariamente aos que também possuiam mais
de 200 livros em casa. De certa forma, estes dados indicariam a
consolidagéo ativa do capital cultural objetivado — na posse dos bens
materiais como os livros, nesse caso — na medida em que é apropriado
pelos agentes como capital incorporado através do habito da leitura e do
gosto pela literatura e constitui seu habitus, conforme assinala Bourdieu
em inumeros trabalhos:

“Mas é, sem duvida, na propria logica da transmissdo do capital cultural

que reside o principio mais poderoso da eficécia ideoldgica dessa espécie

de capital. Sabe-se, por um lado, que a apropriagdo do capital cultural

objetivado — portanto, o tempo necessario para realiz4-la — depende,
principalmente, do capital cultural incorporado pelo conjunto da familia

(...) Sabe-se, por outro lado, que a acumulagéo inicial do capital cultural —
condicao da acumulacéo rapida e facil de toda espécie de capital cultural

atil — s6 comeca desde a origem, sem atraso, sem perda de tempo, pelos
membros das familias dotadas de um forte capital cultural; nesse caso, o

tempo de acumulacéo engloba a totalidade do tempo de socializacgdo.

Segue-se que a transmissdo do capital cultural é, sem davida, a forma mais
dissimulada da transmissdo hereditaria do capital; por isso, no sistema das
estratégias de reproducdo, recebe um peso tanto maior quanto mais as

formas diretas e visiveis de transmissdo tendem a ser mais fortemente
censuradas e controladas”. (Bourdieu, 1998: 76)

O’Dougherty (op. cit.) realiza uma interessante discusséo sobre a
aplicacéo deste conceito as classes médias no Brasil, a partir de seu
estudo junto a familias paulistanas realizado em meados da década de
90, questionando o aspecto da “dissimulagdo” (méconnaissance nas
palavras de Bourdieu) ou de naturalizag&o que Ihe seria intrinseco. Para
a autora, dado reconhecimento tacito de seus informantes sobre as
desigualdades profundas e histéricas presentes na sociedade brasileira e

de sua situacéo de privilégio em face da imensa maioria da populagéo, a
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idéia de que nos seus “gostos” haveria um “desconhecimento” dos
suportes materiais dos atributos adquiridos seria questionavel. Nessa
mesma perspectiva a pesquisadora assinala a dificuldade de discernir
quais componentes do capital cultural incorporado por estes grupos
poderiam de fato ser considerados ‘distintivos’ e em relagdo a quais
outros grupos, considerando particularmente as diversas fragdes que o
compdem e a mobilidade social que o atinge com grande intensidade nas
ltimas geragdes, como j& analisado no inicio deste capitulo.

Finalmente, a autora salienta que no que concerne ao consumo cultural



das camadas médias,

“... a clareza com que o assunto é tratado, as afirmacdes solenes da

superioridade do status sobre, e contra, a posigdo econdmica, sugerem

menos o desconhecimento das relagdes entre poder econdémico e cultura,

ou gosto, do que uma admissdo finamente velada dos vinculos entre essas

duas dimensdes” (op.cit.: 428).

A relagdo destas familias com os bens culturais se situa no “espaco social
determinado e em uma dada situagéo de oferta de bens e praticas
possiveis” (Bourdieu, 1997: 18) que, no contexto das Ultimas décadas no
Brasil, encontra-se particularmente permeado pela preocupag¢éo com a
manutencdo de sua posi¢do social construida (via de regra no espaco de
apenas duas geragcdes) com uma “tremenda consciéncia de todas as
regras (e recursos) relativas & manutencédo, perda ou ameaca dessa
posicdo” (Da Matta, 1979: 144), exacerbada pela ameaga real da
decadéncia social num periodo de crise econémica e incremento da
mobilidade circular.

Vale ressaltar ainda, como lembram Brandéo et al (2003), a forma como
se deu o desenvolvimento do capitalismo na América Latina, instituindo
um campo simbdlico fragmentado e bastante distinto do encontrado no
contexto europeus. E neste tecido contraditério que ganha sentido e valor

“de mercado” o capital cultural dos grupos sociais estudados, desafiando
9 Trata-se de um campo “fortemente marcado por uma heterogeneidade cultural decorrente,
sobretudo da hibridizacdo das culturas. (...) Mesmo quando a modernizacdo econdmica, escolar e
comunicacional procuram promover uma certa homogeneizagéo, coexistem capitais culturais
diversos...” (op.cit.: 2).
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para uma renovada compreenséo e utilizagao das ferramentas
construidas por Pierre Bourdieu, especialmente frente as novas
articulagdes com o universo local que o processo de globalizag&o tem
imposto nas Ultimas décadas, que impactam com intensidade acelerada
tais grupos.

IV. 2.3 - Situac&o ocupacional e condi¢cdo de vida das familias

A literatura nacional e internacional mais recente sobre as relacdes entre
familias e escolas, chama a atengéo para a importancia de considerar a
ocupacgéo dos pais, articulada a sua escolaridade, para alcangar uma
compreensdo mais acurada das trajetérias escolares das proles,
particularmente nos meios mais favorecidos. Nogueira (2002) apresenta
uma série de enquetes realizadas na Franca junto a familias pertencentes
a categorias socioprofissionais componentes das chamadas classes
superiores que, entre outros aspectos, mostram o fracasso escolar — em
média de 30% de seus filhos ndo atingiria o nivel superior - e o relaciona
com o fato dos pais fazerem parte das fragbes empresariais ou mais
intelectualizadas das elites (op.cit.: 50). O estudo de Broady, Borjesson e
Palme (2002) nas instituicdes de Ensino Superior da Suécia também
aponta o peso da condicéo socioprofissional dos pais na trajetoria escolar
da prole.

Uma das ambicdes do presente estudo é contribuir para a compreensao
da relagdo entre as familias dos graduandos do grupo estudado com seu
processo de escolarizacdo basica, e em particular como as trajetorias
escolares efetivamente percorridas se relacionam com suas
caracteristicas com seu grupo social de origem e as caracteristicas



socioculturais de suas familias. Como o questionario sociocultural
aplicado por ocasido do vestibular da PUC-Rio solicitava também a
identificacdo da ocupacao principal dos genitores, abriu-se uma
oportunidade especial para aprofundar a interlocugéo sobre tais questdes
no campo da sociologia da educagdo, a partir do detalhamento da
caracterizacdo das familias também no que se refere & ocupagéo dos

pais, que como lembra Scalon (1998), é considerado atualmente como um
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dos principais indicadores da posi¢éo social dos individuos.

Esta possibilidade me parece duplamente interessante. De um lado, ela
traz um potencial de ampliagdo do conhecimento, a partir de um estudo
de caso particular, sobre o complexo, plural e diversificado setor
identificado como camadas médias no Brasil, que ainda tem merecido
poucos estudos no campo da sociologia em geral. De outro, o interesse
particular desta investigagé@o esta na abordagem metodoldgica adotada,
que parte de um “ponto de chegada” comum a todo um grupo — a
concluséo do curso superior numa Universidade privada de grande
reconhecimento — ao mesmo tempo em que, dada a arbitrariedade de sua
extracdo dentro destes limites, tende a guardar uma razoavel diversidade
interna, comportando, potencialmente, diferentes fragdes dos setores
médios. E a partir deste “ponto de chegada” que foram reconstruidas as
trajetdrias individuais e as estratégias educativas familiares.

Buscando apresentar alguns dos insumos das diferentes tradiges
sociolégicas no estudo das classes sociais, Scalon (1998) destaca
aspectos da teoria marxista e weberiana que colaboram para articular —
na aplicacdo empirica — os bens simbdlicos e materiais associados a cada
classificacéo social, destacando algumas caracteristicas ocupacionais que
as estruturam tais como propriedade, qualificagéo, treinamento, recursos
organizacionais, autonomia e controle sobre o préprio trabalho e o
trabalho alheio, rendimento e status de emprego (op.cit.: 348). Nesta
perspectiva, a autora construiu uma classificagéo ocupacional com base
nas ocupagoes listadas na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
— PNAD do IBGE de 1988.

“Classe é aqui definida segundo o conceito weberiano de grupos de

pessoas que partilham a mesma posicéo de classe. Dessa forma, a idéia de
situacdo de classe esta inscrita em um contexto de oportunidades de vida
baseadas nos meios disponiveis para se obter ganhos no &mbito de uma
determinada ordem econdmica, seja através de bens ou de qualificagdes.

Ao tratar esse conceito de classe segundo a 6tica da mobilidade social,

tem-se que grupos de individuos estdo posicionados na mesma situacao de

classe e, portanto, compartilham oportunidades de vida que séo

determinadas, em Ultima instancia, pelos atributos negociaveis dentro da

esfera econbmica, sejam eles propriedades ou qualificages” (Scalon, op.
Cit.:348).
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Mesmo reconhecendo a natureza controvertida do conceito de classe e as
diversas possibilidades de arranjos das ocupag¢des num esquema de
categorias, a autora sustenta a necessidade de apostar numa
classificagéo adequada aos objetivos da investigagdo pretendida e no seu
embasamento em elementos que se apresentem “como relevantes para,
ao mesmo tempo, exprimir e capturar as caracteristicas da mobilidade e



da estrutura social brasileira” (op.cit.: 351), sem deixar de considerar as
limitagbes existentes quanto aos dados disponiveis (que no caso da
classificagéo por ela proposta eram da PNAD-1988). A autora realizou
entdo uma cuidadosa analise daqueles dadosio, chegando inicialmente a
um conjunto de 18 categorias e, num segundo movimento, logrando
reagrupé-las com uma combinac¢éo de critérios tedricos e metodolégicos
em nove grupos (profissionais, administradores e gerentes, proprietarios
empregadores, ndo manual de rotina, proprietarios conta prépria, manual
qualificado, manual ndo qualificado, empregadores rurais e empregados
rurais), a partir das semelhancgas encontradas quanto ao nivel de renda e
educacao, considerados como fatores determinantes da situagéo de
mercado e de trabalho de cada grupo ocupacional. Finalmente, a autora
chama a atencgdo para algumas caracteristicas da estrutura social
brasileira, visualizadas a partir deste modelo, como por exemplo, a
homogeneidade do estrato de administradores e a dos profissionais
(independentemente de serem liberais ou ndo). Da mesma forma ela
observa ainda a grande semelhanca encontrada entre os trabalhadores
rurais, sejam eles empregados ou produtores.

Na discusséo que desenvolveram sobre mobilidade social na sociedade
brasileira, Pastore & Valle Silva (2000) também construiram uma
classificagéo de status ocupacional. Neste caso, a base foram os dados
das Pesquisas Nacionais por Amostragem de Domicilios (PNAD) do IBGE
de 1973 e 1996. Numa perspectiva consistente com a abordagem

10 Scalon utiliza técnicas de analise de conglomerados para uma primeira etapa exploratoria ou
descritiva, “‘no sentido de reunir categorias segundo semelhangas nos niveis de rendimentos e de
educacdo e, assim, definir os estratos em concordancia com critérios empiricos objetivos™
(op.cit.: 352).
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anteriormente descrita, 0s autores constroem numa primeira etapa uma
escala de status socioecondmico a partir das informagdes sobre
escolaridade e renda (posi¢desi1 educacionais e economicas individuais
combinadas em cada ocupacéo), para posteriormente elaborar sua
proposta de classificagéo por status ocupacional. Operando com diversas
ferramentas estatisticas sobre os dados disponiveis, como fizera também
Scalon, Pastore & Valle Silva propdem entéo seis categorias:

1 Profissionais de nivel superior e grandes proprietérios,

1 Profissionais de nivel médio e médios proprietarios,

1 Trabalhadores ndo-manuais,

1 Profissionais de nivel baixo e pequenos proprietarios,

1 Trabalhadores qualificados e semi-qualificados,

1 Trabalhadores urbanos e rurais ndo-qualificados.

No contexto do presente estudo, o questionério que coletara os dados
oferecia um leque de possibilidades bastante extenso e complexo, o que
tornava dificil identificar com maior seguranca o que poderia ser
considerado categoria socioprofissional dos pais. Nao era possivel,
portanto, e nem caberia certamente no escopo deste trabalho e das
limitagc6es técnicas das ferramentas disponiveis para realiza-lo,
empreender tarefa semelhante na base de dados utilizada no presente
estudo. Vale ressaltar ainda, a precariedade e/ou mesmo inexisténcia de
parte das informacgfes necessarias.

Ainda assim, estes trabalhos inspiraram o desafio de construir uma



variavel combinando as informacdes sobre a escolaridade dos pais com
sua ocupagcao principal indicada no momento do vestibular da PUC, de
forma a possibilitar a interlocugéo pretendida no campo da sociologia da
educacgéo.

Inicialmente verifiquei a consisténcia das informagdes sobre a

11 Para os autores, a posi¢cdo educacional e econdmica é medida pelo ““status educacional ou o
valor de mercado de seu nivel educacional, isto é, como “‘uma fungéo escolaridade-rendimentos, a
qual fornece o rendimento socialmente esperado para cada nivel educacional. Esse € o valor que a
sociedade d& e paga a um individuo com um dado nivel educacional, em média” (op. cit.: 17).
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escolaridade dos pais em ambos 0s questionarios (uma vez que haviam
sido respondidos em momentos diferentes). O passo seguinte foi criar e
testar uma sintaxe que descrevesse de forma mais sintética a situagéo
socioprofissional dos pais e maes dos graduandos, combinando as
categorias de ocupacao principal do questionario da PUC (ver Anexo 2)
com a informacéo sobre a escolaridade dos individuos. De acordo com as
respostas do questionario da PUC, tanto no Direito como na Engenharia
Elétrica, era possivel agrupar a maior parte dos genitores de ambos os
sexos em trés categorias:

Médicos, engenheiros, arquitetos, agronomos, sociélogos, advogados,
militares (oficial), professores universitarios, etc:

48,5% dos pais no Direito e 40,0% deles na Engenharia Elétrica,

38,3% das mées no Direito e 48,6% delas na Elétrica.

Diretores, administradores ou gerentes de empresas — nesse caso havia
no questionario uma distin¢céo entre empresas grandes e médias e/ou
pequenas, que foi aqui desconsiderada:

24,7% dos pais no Direito e 28,6% na Elétrica,

10,2% das mées no Direito e nenhuma na Engenharia Elétrica.
Industriais, banqueiros, incorporadores de imoveis, grandes, médios e
pequenos proprietarios na agricultura, comeércio e servicos — nesse caso
havia quatro categorias no questionario distinguindo os industriais e
banqueiros, dos grandes proprietarios, e estes Ultimos dos médios e dos
pequenos proprietarios:

12,3% dos pais no Direito e 14,3% na Elétrica,

32,3% das maes no Direito e nenhuma na Elétrica.

Esta agregacéao inicial considerou como critério as observacdes de Scalon
(op.cit.) sobre a homogeneidade interna dos dois primeiros grupos e
relevancia quantitativa do terceiro — cujo trago comum era a condi¢do de
proprietario do préprio negdécio - no universo pesquisado.

Embora em todas as categorias a maioria tivesse curso superior, havia

uma razoavel variacdo entre os diretores ou administradores de
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empresas, bem como entre os empresarios: 13 entre 0s 29 pais
empresarios (ou 44,8%) e 10% dos administradores ndo possuiam curso
superiori2. Considerando a importancia, ja consagrada na literatura, da
escolaridade dos pais para a compreensao das trajetérias escolares —
enquanto capital objetivado (Bourdieu, 1998) - e a variagdo encontrada
neste caso, resolvi completar a classificagdo enfatizando a escolaridade
na clivagem para distinguir as diferentes situacdes ocupacionais.

Mesmo tendo que arcar com alguma perda de informagé&o em funcéo das
eventuais incongruéncias encontradas (menos 10% dos casos), creio que



o resultado possibilita uma interlocugéo bastante interessante com os
estudos citados. Combinando as respostas dadas no questionario da PUC
sobre a ocupacéao principal dos pais e a escolaridade aferida pelas
respostas ao questionario do INEP, foram desenhadas as seguintes
categorias:

1 Profissionais de Nivel Superior

1 Dirigentes e Empresérios ¢/ Curso Superior

71 Gerentes e Empresérios ¢/ Nivel Médio ou inferior

'] Trabalhadores N&o-Manuais ¢/ Curso Superior

71 Trabalhadores Nao-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior

7 Trabalhadores Manuais c/ Nivel Médio ou inferior

No Apéndice 2 encontra-se a correspondéncia entre as categorias da
variavel criada neste trabalho e as possibilidades de resposta sobre a
ocupacdo materna e paterna que constavam do questionario sociocultural
da PUC-RIo que Ihes serviram de base. Foi ainda incluida a categoria
“Outro” que constava do questionario da PUC-Rio. Naquele instrumento,
havia duas perguntas que tratavam do tema: a primeira indagava se
algum dos genitores estava trabalhando ou néo, se viviam de renda, se
eram falecidos, etc., a segunda solicitava a identificagdo da ocupacéo
12 Esses dados referem-se apenas aos pais dos graduandos de Direito conforme os dados das
respostas ao questionario sociocultural da PUC. Na Elétrica a proporcéo foi de 2 em 5 pais
empresarios e 1 em 4 pais administradores.
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principal de cada um dentre um leque de possibilidades. A correlagao
entre as respostas dadas a estas duas questdes, possibilitou a
identificacdo da situagé@o ocupacional de praticamente todos os pais do
grupo estudado. Segue-se a distribuicdo encontrada entre os pais dos
jovens dos dois cursos:

Situacao Ocupacional dos Pais Direito E. Elétrica

N % N %

Profissionais de Nivel Superior 119 50,6 16 45,7

Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior 58 24,7 12 34,3

Gerentes e Empresarios ¢/ Nivel Médio ou

inferior

239,825,7

Trabalhadores Nao-Manuais c/ Curso

Superior

41,7257

Trabalhadores N&do-Manuais c/ Nivel Médio

ou inferior

626257

Trabalhadores Manuais c/ Nivel Médio ou

inferior

41,700,0

Outro31,3129

Sem Informac¢&01318 7,7 0 0,0

Total: 235 100,0 35 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP

No caso das mées havia no questionario analisado ainda a opcao de
resposta: “Nao realizam trabalho remunerado — donas de casa”. A
correlacdo entre as respostas dadas a estas duas questdes, possibilitou a
identificacdo da situag&o ocupacional da maioria das mées, mesmo
algumas das que tinham sido consideradas como “donas de casa”



apenas.
Na tabela que se segue, o nimero total de mées € inferior ao dos pais,
uma vez que ndo foram incluidas as mées que ndo exerciam atividades

remuneradas (75 no Direito e 12 na Elétrica).
13 Nessa categoria foram incluidas também as ndo respostas e as respostas consideradas invalidas.
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Situacado Ocupacional das Mées Direito E. Elétrica
N % N %

Profissionais de Nivel Superior 83 51,9 15 65,2
Dirigentes e Empresarias c/ Curso Superior 14 8,8 00,0
Gerentes e Empresarias ¢/ Nivel Médio ou

inferior

159,400,0

Trabalhadores N&o-Manuais ¢/ Curso

Superior

17 10,6 5 21,7

Trabalhadores Nao-Manuais c/ Nivel Médio

ou inferior

85,028,7

Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou

inferior

21,300,0

Outro 74,41 4,3

Sem Informac&o1414 8,8 0 0,0

Total: 160 100,0 23 100,0

Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP

Como se pode observar, ha um inequivoco predominio das profissdes de
nivel superior ou de ocupagdes executivas, correspondentes ao estrato
ocupacional alto e médio-superior definidos por Pastore & Valle Silva (op.
cit.), particularmente entre os pais dos estudantes de Direito. E
interessante observar que entre os pais dos vestibulandos de Direito,
sobretudo, encontramos um nimero expressivo de ocupac¢des com nivel
médio, seja como executivos ou empresarios, seja como trabalhadores
nao-manuais. Finalmente, nos dois cursos, S&o muito poucos 0s pais com
ocupacdes manuais.

Entre as mées que exerciam atividade remunerada, a maioria era
profissional de nivel superior. Em ambos o0s cursos ainda um nimero
importante de médes com ocupacdes ndo-manuais com formagéo
universitaria — nesse caso em maior propor¢cdo na Engenharia Elétrica
qgue no Direito, onde 18% delas exerciam a fungéo de executivas ou
empreséarias com ou sem formacao universitaria.

No caso das méaes que ndo exerciam atividades remuneradas na época,

foi possivel obter informacdes sobre parte delas através do cruzamento
14 Nessa categoria foram incluidas também as ndo respostas e as respostas consideradas invalidas.
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entre as respostas as duas questdes relativas a sua situacao ocupacional.
Assim, dentre as 12 maes dos vestibulandos da Engenharia Elétrica que
nao trabalhavam, duas eram profissionais com nivel superior.

Entre as 75 méaes dos vestibulandos de Direito que eram donas de casa a
época, foi possivel identificar: 7 profissionais com nivel superior, 25
dirigentes ou empresérias com curso superior, 32 gerentes ou
empresarias com nivel médio ou inferior, 1 trabalhadora ndo-manual com
curso superior, e 1 com nivel médio ou inferior. Uma interpretacéo



possivel para esta ‘aparente’ ambigiidade nas respostas sobre as maes
pode estar relacionada ao que se costuma designar como a “dupla
jornada” das mulheres, assumindo possivelmente as duas ocupagdes
(externa e interna ao domicilio).

A andlise das informacdes sobre a “condicdo ocupacional”’ (se estavam
trabalhando, desempregados, aposentados, etc.) dos pais e maes de
ambos os cursos, oferece a oportunidade para algumas reflexdes
adicionaiszis.

Entre pais com nivel superior dos graduandos dos dois cursos, a maioria
(87%) estava trabalhando (apenas dois desempregados) e encontramos
14 aposentados, nove deles entre os pais profissionais liberais dos
vestibulandos de Direito. No caso das mulheres que tinham curso superior
e ocupagdes ndo-manuais, nos dois cursos, 83% também estavam
empregadas. Chama a atencéo, no entanto, o fato de apenas 12 delas
(10,8% das 111 maes com curso superior que trabalhavam) atuarem
como dirigentes ou empresarias, possivelmente indicando a “barreira
invisivel” do género nas carreiras executivas. Mesmo quando havia uma
formacao igual a dos homens: entre 0s gerentes e empresérios apenas
19% eram mulheres, enquanto no quadro das ocupac¢des ndo-manuais
com nivel superior elas correspondiam a 81%.

Também entre os genitores que possuem apenas nivel médio ou menos,
a situagao era semelhante, ainda que com uma diferenciagédo menor: 37%

dos gerentes e empresarios eram mulheres, enquanto nas ocupacgdes
15 Os quadros por tipo de ocupacao encontram-se no Anexo 3.
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ndo-manuais com o mesmo nivel de escolaridade, elas eram 55%.

Ao relacionar as informagdes disponiveis sobre a situa¢do ocupacional, foi
possivel verificar em 45% das familias dos candidatos ao curso de Direito
e 50% das dos candidatos ao de Engenharia Elétrica, sobre as quais
havia informacao sobre os pais e as mées, que ambos tinham a mesma
situacao ocupacional. Isto ocorreu de forma mais acentuada entre 0s
profissionais de nivel superior.

Em segundo lugar, se encontravam no mesmo tipo de situagéo familias
com ambos o0s genitores executivos ou empresarios com ou sem
formacao universitaria no caso do Direitois. Entre as familias “mistas”,
predominam no Direito aquelas em que os pais séo profissionais de nivel
superior e as maes sao gerentes ou empresarias com nivel médio ou
inferior, ou ainda aquelas em que os pais sdo executivos ou empresarios
com curso superior e as maes profissionais de nivel superior. Entre os
entdo candidatos ao curso de Engenharia Elétrica, as familias “mistas”
eram predominantemente formadas por pais executivos e empresarios
com curso superior e maes profissionais de nivel superior.

Por outro lado, como ja assinalado no Capitulo I, € preciso considerar os
efeitos da domina¢&o masculina, que tende e ser uma forga dominante de
integracao familiar segundo a l6gica da subordinacédo de género, cuja
influéncia tenderia a ser especialmente importante no “mundo natal”
(Bourdieu, 1997). Deste ponto de vista, a importancia simbdlica da
situacao ocupacional paterna seria, potencialmente, maior do que a
materna. Eles operariam entdo como ‘guardides’ no processo de
socializagao familiar, ou ainda como ‘modelos’ que inspiram os demais
membros e suas escolhas na perspectiva da reproducdo do ethos grupal.



Feitas estas consideracdes sobre a composi¢édo ocupacional das familias,
as quais se agrega o fato de que 37% das méaes (do conjunto do universo
estudado), ndo exerciam a profissdo (mesmo quando conseguimos

informacgdes sobre estas) na época da aplicag@o deste questionario7,
16 Como observado nas tabelas anteriores, ndo foram encontradas maes executivas com nivel
superior ou médio entre os vestibulandos da Elétrica.

17 Refiro-me ao questionario sociocultural da PUC-Rio aplicado no momento do vestibular.
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optei por considerar apenas a situagdo ocupacional dos pais como critério
prioritario de caracterizacdo destas familias enquanto fracdes das
camadas médias seguindo, alias, a tendéncia mais comumente observada
na literatura.

Cabe assinalar ainda que, a categoria profissional de nivel superior
comporta uma gama muito diferenciada de ocupagdes, geralmente
designadas como profissdes liberais e, como se pode observar nas
tabelas com as correlagfes relativas a situacdo ocupacional dos pais dos
estudantes de ambos os cursos e a renda familiar (ver Anexo 3),
coexistem neste grupo condigdes de remuneragao bastante variadas.
Encontramos nesta mesma classificagéo tanto professores, militares ou
engenheiros, como advogados de grandes escritérios privados ou de
grandes empresas, magistrados, etc.

Algumas considera¢cdes podem ser interessantes a partir destas
correlagdes. Entre os alunos de Direito, ndo se verificou uma diferenca
significativa, nas familias com renda acima de R$ 7.550, entre aquelas
cujos pais eram profissionais com nivel superior (39% de suas familias
estdo nesta faixa de renda) e aquelas em que eles eram dirigentes ou
empresarios com formagao universitaria (neste caso correspondem a 37%
dos pais desta categoria).

Além disso, tanto nestas duas situa¢des ocupacionais, como entre 0s
gerentes e empresarios com nivel médio ou inferior, a maior parte se
encontrava nas faixas de renda mais elevadas (acima de R$ 3.020).
Observa-se, no entanto, que 84% dos dirigentes e empresarios com
formacao superior integravam familias com renda acima de R$ 3.020,
enquanto que no caso dos pais na mesma situagdo que nao detinham
titulos universitarios, 61% do total se encontravam nesta faixa de renda.
Tal fato pode ser interpretado como uma indicagéo do “valor agregado”
pelo diploma universitario no mercado.

Entre os estudantes da Engenharia Elétrica, a situagdo era semelhante no
que se refere a pouca diferenciacdo em termos de renda entre as familias
integradas por pais profissionais liberais e aquelas com pais dirigentes ou

empresarios com nivel superior. Talvez o contraste mais significativo entre
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as familias dos alunos dos dois cursos neste aspecto, seja a auséncia de
trabalhadores manuais nas familias dos alunos da Elétrica e o niUmero
insignificante de pais sem formacao universitaria.

Observa-se também que a presenca de profissionais liberais na Elétrica
(46% do total dos pais e 51% no Direito) parece se articular com um
volume maior de familias com renda “média”, isto &, entre R$ 1.511 e R$
7.550 (63% na Elétrica e 55% no Direito), talvez apontando para uma
maior concentracdo de profissionais de perfil mais “técnico” e assalariados
- como boa parte dos engenheiros, por exemplo — em contraste com o



perfil de outros profissionais classificados na mesma situagao entre os
pais dos alunos de Direito, que via de regra gozam de um status social
mais elevado e muitas vezes garantem remunerac¢des mais altas — como
advogados que séo co-proprietarios dos escritorios onde trabalham,
juizes, etc.

Analisando as demais informagdes disponiveis sobre a condicdo de vida
das familias do grupo estudado, pode-se complementar a descri¢cdo das
familias relacionando a situacéo profissional dos pais com outras
informacgdes indiretas sobre seu status socioecondmico (propriedade de
bens méveis e imoveis, etc.) acessiveis através das respostas ao
questionario da PUC.

No momento do ingresso na Universidade, mais de 85% (89% no Direito e
97% na Elétrica) dos entédo candidatos ao Ensino Superior tinham seus
gastos financiados pela familia. Além disso, 81% das familias dos
vestibulandos de Direito e 69% da Engenharia Elétrica morava em
domicilio préprio j& quitado, indicando uma condi¢éo de vida mais
privilegiada entre as familias dos estudantes de Direito. Entre os
candidatos ao curso de Direito, 46% eram de familias que possuiam
também pelo menos mais um imével para veraneio ou férias. No caso da
Engenharia encontramos 31% nessa situagao. Finalmente, praticamente
todas as familias destes jovens (96% no Direito e 97% na Elétrica)
possuiam um ou mais carros (ver Anexo 3).

Construindo as correlagfes destas varidveis sobre as condi¢des de vida

com a situagao ocupacional dos pais, observa-se que:
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1 Tanto no Direito como na Elétrica, dos poucos que exerciam atividade
remunerada e participavam em alguma medida da vida econémica
familiar quando prestaram o vestibular, a maioria tinha pais
profissionais universitarios;

1 Entre os vestibulandos da Engenharia Elétrica, mais de 40% das
familias com pais dirigentes ou empresarios com nivel superior ndo
haviam terminado de quitar o proprio imovel (33% destes pais) ou
residiam em imdveis alugados (8%);

(1 Entre os candidatos ao curso de Direito, somente 9% dos quadros
dirigentes e empresérios com formag&o universitaria ndo haviam
terminado de quitar o proprio imovel ou residiam em imoéveis alugados
— enquanto que nas familias cujos pais eram profissionais liberais este
percentual dobrava.

Confirmando as condi¢des de vida mais confortaveis das familias dos
vestibulandos do Direito, observa-se ainda que, ao contrario do que
ocorre na Elétrica, houve um predominio destas condicdes mais
privilegiadas entre as familias cujos pais séo quadros dirigentes ou
empresarios com nivel superior. Os dados sobre a propriedade de outro
imével (além da residéncia) para férias ou fins de semana, ou ainda na
posse de dois ou mais automdveis parecem apontar nesta diregdo. A
constatagao de que do ponto de vista da renda familiar declarada esta
assertiva ndo possa ser feita conduz a necessidade de discutir também a
fragilidade das informagdes fornecidas sobre a renda para dar conta do
padréo de vida e de consumo das familias.

Quanto ao local de moradia destas familias, predominaram as areas



consideradas mais ‘nobres’ da cidade - mais de 50% das familias dos
jovens graduandos dos dois cursos residia na Zona Sul, como j&
assinalado anteriormente (Capitulo ), particularmente quando pais eram
dirigentes ou empresérios com nivel superior. Vale observar ainda que, a
hipétese de que os pais que ndo tinham formacao universitaria
(especialmente os gerentes e empresarios nesta situagdo) poderiam ser

considerados “emergentes” (Marzocchi, 1999) e muitos poderiam residir
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fora da Zona Sul (na Barra da Tijuca ou na Zona Norte, por exemplo) nédo
se confirmou, aparentemente neste caso. Mesmo nessa situagao
ocupacional, em ambos os cursos, mais de 60% destas familias também
residia na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro e na maioria dos casos
nos bairros préximos da PUC.

De qualquer forma, mesmo tendo em conta o interesse em refinar os
contrastes possiveis a partir da situagdo ocupacional dos pais, 0 conjunto
das informacgdes sobre as condi¢des de vida das familias destes jovens
caracteriza claramente seu pertencimento as chamadas ‘classes
superiores’ ou camadas médias altas, correspondendo em larga medida
as descricdes ja encontradas na literatura sobre este grupo social
(Nogueira, 2002; Brandéao, 2001, entre outros).

Finalmente, cabe discutir as correlagdes da situagéo ocupacional dos pais
com os dados sobre o capital cultural familiar discutido no item anterior.
Quanto ao numero de livros em casa, os dados do conjunto dos
estudantes mostraram, como se poderia esperar, que quanto maior a
escolaridade dos pais, maior o volume disponivel. Além disso, nas
residéncias das familias cujos pais eram profissionais liberais se
encontrava uma quantidade de livros maior (mais de 500) em relacédo as
demais categorias com igual escolaridade.

Outro aspecto interessante refere-se a leitura de livros extra-escolares.
Entre os que liam onze ou mais livros em média por ano, predominaram
em ambos os cursos os filhos dos dirigentes e empreséarios com nivel
superior. Entretanto, houve diferengas curiosas entre os cursos em termos
dos que costumavam ler trés a cinco livros em média por ano: no Direito,
predomina neste grupo jovens filhos de dirigentes e empresérios (com ou
sem formagd&o universitaria), enquanto que na Elétrica, predominaram os
filhos de profissionais liberais. O mesmo contraste entre 0s cursos se
repetiu na faixa dos que liam seis a dez livros anualmente. Por outro lado,
a investigacado sobre a possivel influéncia da situagédo ocupacional das
méaes em tais resultados nédo revelou diferengas significativas em relagao
ao ja apurado sobre a influéncia da ocupacéo paterna.

A dimenséao quantitativa dos dados e das diferengas percentuais nao
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permite conclusdes muito esclarecedoras, mas deixa entrever que,
provavelmente, a questdo do habito da leitura - ainda que mantenha uma
consideréavel relacdo com os capitais objetivados e incorporados nas
familias — ndo encontraria ai a Unica ou a mais adequada dimenséao
explicativa, sugerindo pesquisas mais abrangentes que combinem
diversas fontes e tipos de dados para melhor dar conta de sua
compreenséo.

Quanto as atividades extracurriculares, embora como ja assinalado
anteriormente predominem os estudos de linguas estrangeiras, no Direito



esta hegemonia se acentua mais entre os filhos de executivos (com ou
sem formagd&o universitaria) que entre os filhos de profissionais liberais.
Na Elétrica, ndo hd uma hegemonia clara de um grupo. No que toca as
preferéncias em relacdo a cultura artistica ndo se observaram contrastes
muito significativos segundo a situagéo ocupacional dos pais.

Finalmente, no que tange a leitura de jornais, é interessante assinalar que
sdo os filhos de pais dirigentes e empresarios (com ou sem formagao
universitaria), em ambos os cursos, os que mais liam jornal diariamente
na época do vestibular. Este dado poderia apontar na direcédo de relagbes
diferenciadas com a conjuntura socioecondmica e cultural conforme a
situacao ocupacional dos pais — diferenciados agqui como executivos ou
profissionais liberais. Uma hipdtese possivel seria a necessidade de maior
empenho dos primeiros na conquista ou manutengéo de posi¢des sociais
com um viés mais ‘empreendedor’ e menos tradicional que o das
profissdes liberais, que exigiria uma permanente conexao com as
conjunturas. Para aprofundar tal perspectiva de andlise, entretanto, seria
importante reunir fontes complementares de informacdes, bem como
realizar um movimento de pesquisa mais calcado em entrevistas.

IV.3. O investimento educacional das familias

Refletindo sobre a possibilidade de interpretar o funcionamento da familia
como um campo, Bourdieu indica que nem todos os membros de uma

mesma familia se conformam a definigdo dominante que estabelece seu
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significado social e simbdélico como corpo. As relagbes de forca no interior
da familia tém, inseparavelmente, tanto o sentido de adeséo individual ao
“projeto” familiar, que garante a sobrevivéncia do grupo enquanto tal e de
cada um de seus membros, como de matriz de conflitos e praticas
divergentes. Como num campo, os diferentes membros tém maior ou
menor interesse em aceitar a viS8o comum ou impor seus interesses e
valores pessoais aos demais (Bourdieu, 1997).

Nesse sentido, seria a relagdo com as expectativas dos pais (muitas
vezes calcadas em seus préprios desejos néo realizados de ascensao
social) com as condi¢des objetivas de realizagéo e consecugao destes
projetos no mercado, que orientaria praticas sociais dos agentes. De certa
forma, a herancga familiar exerce injuncdes contraditérias que modelam os
habitus, funcionando simultaneamente como limite para as ambigdes e
um convite ou exigéncia implicita de ruptura desse mesmo limite. Estas
pressoes, internas e externas a familia, proprias da transmisséo dessa
“hereditariedade social’, geram frequentemente tensdes tanto para o0s
pais como para os filhos. Ambos podem ter um sentimento de grande
ambivaléncia seja frente ao éxito, determinando um sentimento de diviséo
entre o orgulho e a vergonha de si, seja frente ao fracasso, na
consecucao das expectativas do grupo familiar em fungcédo das suas
condicdes reais (sociais) existentes para sua realizacéo.

A coeséo familiar seria entdo assegurada pela relagdo de pertencimento
objetiva e subjetiva - como em outros grupos ou instituicées sociais —
onde os “modelos” ou prototipos ideais inspiram, unem e articulam os
demais membros e garantem simbolicamente o ethos grupal. Um dos
aspectos em que isso ocorre é na relagdo com o conhecimento.
Especialmente nas fracdes mais providas de capital cultural da classe



média, a heranga familiar oferece um elenco de personificacdes dessa
relacdo em “antepassados ilustres”, modelos cuidadosamente
reverenciados no ambiente familiar que agregam ao sobrenome
dignidade, requinte e “tradicdo” (Bourdieu, 1979: 77-79).

Fragdes mais ricas em capital cultural que econémico estariam mais

propensas a investir mais na educagéo dos filhos e no aumento ou
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valorizagéo de seu capital cultural. Essa tendéncia se verificaria
particularmente entre os chamados profissionais liberais, que tenderiam a
investir muito no consumo de bens culturais “extra-escolares”, para
assegurar aos filhos ndo apenas o capital institucionalizado no titulo
escolar, desejavel para a manutencéo da posi¢do no espaco social, como
também a posse de um capital social. Este ultimo se configuraria no
convivio - e nas relagdes sociais de cumplicidade e reconhecimento que
ele possibilita - com pessoas e grupos mais seletos, favorecendo
reconversdes de capital cultural em social, que poderiam ser decisivos
para uma carreira bem sucedida no futuro... (Bourdieu, 1979: 133).
Segundo o autor, a relagéo destas fragdes de classe com a escola seria
caracterizada por uma espécie de “boa-vontade cultural com espirito
empresarial’ (Bourdieu, 1998: 120), determinando um alto e minucioso
investimento na escolarizagéo dos filhos, que carregaria em si
expectativas de reproducao ou ascenséo social do grupo, refletidas na
escolha das escolas. Por outro lado, ndo se pode esquecer a importancia
da estrutura e do volume do capital cultural presente no patrimonio
familiar na construgéo das estratégias educativas, conscientes ou néo,
utilizadas pelo grupo social para manter ou melhorar sua posigéo no
espaco social, sendo necessario considerar também “o sistema das
chances diferenciais de lucro que os diferentes mercados (mercado de
trabalho, mercado escolar, etc.) oferecem aos possuidores de um
patrimdnio com determinado volume e composigéo” (Bourdieu, 1998: 121-
122)

IV.3.1 — A escolha da escola

Enquanto espaco privilegiado de reproducéo social, € o sentido de projeto
comum de ascensdo ou manutengao de status social que caracteriza a
l6gica de funcionamento das estratégias educativas adotadas pelas
familias. Sobretudo nas familias de camadas médias, estas estratégias se
materializam na relevancia particular que adquire a escolha de escola e o
acompanhamento da escolariza¢do dos filhos.

Na verdade, o sistema de ensino se constitui como um interveniente
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potencialmente conflituoso no @mbito dessa hereditariedade social, uma
vez que nele podem ser confirmados ou contrariados os julgamentos e
sancdes familiares, influenciando muitas vezes de forma decisiva o
processo de construcao da identidade social dos agentes, para os quais
“a transmissao da heranca depende, doravante, para todas as categorias
sociais (embora em graus diversos), dos veredictos das instituicoes de
ensino que funcionam como um principio da realidade brutal e potente,
responsavel, em razéo da intensificagdo da concorréncia, por muitos
fracassos e decepgdes” (Bourdieu, 1998: 231).

As representagdes e expectativas das familias em relacdo a escola
inscrevem-se, portanto, no horizonte da relagéo entre os veredictos



familiares e os escolares. Estas relagfes se expressam, portanto, através
de uma espécie de “contrato pedagdgico”, que além da escolha, se
concretiza na confianga na instituicdo escolhida e em seu corpo docente,
bem como na compreenséo das exigéncias explicitas e implicitas
envolvidas na escolha realizada. As praticas dai resultantes expressariam
as injuncdes contraditorias e as ambivaléncias da relacdo das familias
com a “heranca” que desejam transmitir e as condi¢gfes disponiveis para
gue esta transmiss&o no espago social em que se inserem, seja no que se
refere as possibilidades encontradas no ‘mercado educacional’ em dado
momento, seja nos condicionamentos materiais e sociais — ou mudangas
nestas condi¢des - que influenciam as escolhas e o desenvolvimento do
“contrato”.

“A familia e a escola funcionam, de modo inseparavel, como dois lugares

em que se constituem, pelo proprio uso, as competéncias julgadas como
necessarias em um momento dado do tempo, e como os lugares nos quais

se forma o prego destas competéncias, ou seja, como 0s mercados que,

mediante suas san¢des positivas ou negativas, controlam o resultado,
consolidando o que é “aceitavel’, desvalorizando o que néo é. (...) Dito de

outra forma, a aquisicao da competéncia cultural € inseparavel da

aquisicdo insensivel de um sentido de aplicacéo produtiva dos

investimentos culturais que, sendo produto da combinagéo das

possibilidades objetivas de fazer valer as competéncias, favorece a

adaptacdo antecipada a estas possibilidades. (...) A competéncia especifica

(em musica cléssica ou jazz, em teatro ou cinema, etc.) depende das
oportunidades que oferecem, de modo inseparavel, os diferentes mercados

- familiar, escolar ou profissional - para sua acumulagéo, sua execugao e

sua valorizagdo...”. (Bourdieu, 1979: 93-94).
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Sem abdicar do escopo geral da questao baseado nos trabalhos de Pierre
Bourdieu - e mesmo antes de localizar melhor suas formulagdes no
contexto brasileiro e, em particular na cidade do Rio de Janeiro - é
relevante ressaltar as mudancas verificadas na investigacdo e no debate
sobre tais relacdes no ambito da sociologia da educagéo nas décadas de
80 e 90. Analisando a emergéncia da interacdo entre familias e escolas
como objeto no campo da sociologia da educacdo, Nogueira (1998)
observa que este movimento encontra suas raizes tanto interlocugéo
crescente entre pesquisadores da area da sociologia da familia e da
educacdo, como também das mudancas verificadas nas familias e no
sistema educacional nas diversas sociedades ocidentais a partir da
segunda metade do século XX.

Foram assim identificadas profundas transformac¢des no lugar ocupado
pelos filhos nas familias contemporaneas, com uma intensificacdo das
interagdes afetivasis e sua valorizagéo, especialmente a partir da
aceleragéo da urbanizacdo e do acesso cada vez mais amplo as
tecnologias de planejamento familiar. Além disso, a ampliacdo da
escolarizag&o obrigatdria e a crescente consolidacao da certificacao
escolar como via de acesso privilegiada de ascenséo social, coloca a
escola no cerne das preocupacdes familiares com sua reprodugéo social,
em particular nos estratos sociais com maiores probabilidades de
mobilidade na hierarquia de cada sociedade.



No mesmo periodo os sistemas educacionais também experimentaram
mudancas importantes que iriam repercutir nas familias e na sua relagédo
com as escolas. Dentre as alteragdes mais relevantes diversos estudiosos
(Perrenoud, Dubet, Montandon, entre vérios outros) destacam as politicas
de democratiza¢&o do acesso ao ensino, as mudancgas curriculares e nos
métodos e conceitos que orientavam a pratica pedagodgica. Boa parte
destas mudancgas apontaria também para uma valoriza¢do crescente do

envolvimento das familias com a escolarizagéo dos filhos, enfatizando a
18 Montandon (1987) chama a atencdo também para uma certa “psicologizacéo” das relagdes entre
pais e filhos, com freqliéncia mais acentuada nas camadas mais abastadas.
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complementaridade dos papéis e responsabilidades, ou ainda a parceria
entre pais e escola.

Esta tem sido uma das teses centrais encontradas nos discursos mais
recentes sobre as politicas em favor da qualidade da educacéo, que
colocam a interacdo com as familias e a administragéo participativa dos
estabelecimentos como “pedra de toque” para o incremento da eficiéncia
e da eficacia do sistema educacional. Esta perspectiva, no entanto,
mereceria uma andlise mais critica — que infelizmente ndo caberia aqui
desenvolver — na medida em que desconsidera as profundas diferencas
de capital cultural (inclusive o institucionalizado ou escolar) entre as
familias, particularmente em sociedades tdo desiguais e historicamente
excludentes como a brasileira, que condicionam as possibilidades efetivas
de participacéo e co-responsabilidade pelo bom funcionamento da escola.
Finalmente, outro aspecto relevante das mudangas observadas no
sistema educacional nas Ultimas décadas do século XX, que no caso do
Brasil foram abordadas no Capitulo Il deste estudo, foi a ampliacdo em
quantidade, e a complexificagdo em termos da variedade de propostas
pedagodgicas e condi¢des de funcionamento, das redes escolares.
Analisando a relacao entre familias e escolas na Australia, Connel et allii
(1995) vai além e, apontando as profundas diferencas entre a educacao
da classe trabalhadora e a da classe dominante, propde que

“... a classe dominante e suas escolas estéo articuladas principalmente por

meio de um mercado (...) Neste mercado os pais literalmente compram um
servico educacional de um nimero de organizagdes que estd no comércio

para fornecer isso. Muitas delas colocam o0 assunto exatamente nestes

termos e estdo por demais preocupadas em ver que seu dinheiro foi bem
empregado. Antigamente o conselho e agora o diretor da escola s&o os
empresarios neste mercado e devem, por alguns meios fundamentais, tratar

0s pais como clientes”. (p.131-132).

Entretanto, isto ndo significa que a interacao € “livre”, uma vez que nela
intervém, segundo os autores, diversos fatores, tais como o histérico da
relagdo das familias com determinadas escolas — por vezes frequentadas
por diversas geragodes, a localizagédo — na medida inclusive em que se

articula também com a prépria organizagdo geogréfica da cidade e
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consequente distribuicdo espacial dos grupos sociais, bem como as
possibilidades de mobilidade entre ambientes e agentes (Bourdieu,
1979:136). No caso do Rio de Janeiro, esta observagao remete a
importancia de contemplar também no escopo da andlise, a mobilidade
espacial (geogréfica) dos agentes, especialmente considerando as



desigualdades que marcam nossa paisagem urbana.

Por outro lado, a acelerada expansédo deste mercado nas trés ultimas
décadas do século passado — também observada entre nos e discutida
anteriormente — reformulou este mercado e incrementou sua
competitividade, particularmente a partir dos resultados obtidos em termos
das chances de ingresso no ensino superior, num processo ao qual ndo é
imune nem o servigo educacional prestado, nem a relagéo entre as
familias e as escolas (Connel et allii, 1995; Ball, 1998; entre outros).
Cabe assinalar ainda, o funcionamento “ndo neutro” desse mercado,
contrariamente ao que o discurso neoliberal propde. InUmeras pesquisas
realizadas nos paises desenvolvidos (cf. Nogueira, 1998) tem
demonstrado que

“... 0 funcionamento e os efeitos de um mercado da educagéo beneficiam

certas classes e fragdes de classe em detrimento de outras. (...) Ele presume

certas habilidades, competéncias e possibilidades materiais (tempo,

transporte, creche, etc.), que estdo desigualmente distribuidas entre a

populacéo” (Ball, op.cit: 215).

Pode-se aqui levantar como hip6tese que este mercado escolar funciona
como um ‘campo’ ou espaco social estruturado diferencialmente de forma
relativamente autbnoma. Nesse espago concorrem as diferentes
instituicbes escolares e seus capitais objetivados em tradigbes de
prestacao de servicos as elites, propostas pedagogicas, estilos didaticos,
infra-estrutura, equipes docentes, ou ainda no posicionamento nos
“rankings” do acesso aos cursos superiores de maior prestigio.

Ao mesmo tempo, a logica particular de funcionamento que estrutura suas
correlacdes de forgas, tém entre suas ‘moedas’ de troca os diferentes
volumes e estruturas dos capitais possuidos também pelos agentes

sociais (as familias) que, como consumidores dos bens ai transacionados
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- mais ou menos exigentes ou ‘tecnicamente’ informados - ‘garantem’ sua
subsisténcia como mercado de bens educacionais. Trata-se de um
espago extremamente dindmico de interagdo social, um espago dos
possiveis no qual o jogo “funciona como um conjunto estruturado de
licitacOes e de solicitagdes...” (Bourdieu, 1998: 236).

As diversas pesquisas ja realizadas nos EUA e na Europa convergem no
sentido de que a escolha dos estabelecimentos de ensino varia
significativamente entre os diferentes grupos sociais. O capital cultural das
familias joga ai um papel decisivo, em particular o volume e a estrutura do
que Brand&o (2003) denomina de capital informacional que comporta as
desiguais possibilidades de cada grupo social — com importantes
variagfes também de acordo com as categorias socioprofissionais dentro
de cada grupo - de acessar informagdes sobre o funcionamento do
sistema de ensino, otimizando as escolhas e as estratégias desenvolvidas
no processo de escolarizagdo dos filhos (Nogueira, 1998).

Diversos autores assinalam a influéncia de outros fatores nestas
escolhas, ainda que de forma geral eles também operem dentro do
‘horizonte de possiveis’ do grupo social de origem. Nesse sentido,
destacam-se como intervenientes os valores culturais e religiosos das
familias — e as conseqliéncias destes em sua percep¢ao das propostas
pedagdgicas disponiveis -, sua preocupa¢do mais ou menos acentuada



com o controle sobre as relagbes sociais dos filhos — certamente
articulada a seu capital social, bem como sua percepcao sobre as
caracteristicas e o potencial escolar de cada filho.

Diversas pesquisas realizadas nos paises do Primeiro Mundo identificam
entre os pais profissionais liberais e de classe média um padréo de
escolha privilegiado e “tecnicamente” mais estruturado com base na
posse elevada de capital cultural e informacional deste grupo social.
Sobretudo entre eles, a escolha da escola seria mais valorizada com uma
énfase correspondente no cuidadoso discernimento entre as diferentes
escolas e no “encaixe” destas com as caracteristicas, limites e
potencialidades de cada filho, sem descuidar da perspectiva mais geral do

projeto de reproducéo social familiar (cf. Nogueira, 1998: 44-45).
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As estratégias educativas desenvolvidas por este grupo social seriam
entdo especialmente permeéveis as singularidades individuais na relacao
com o sistema escolar e as politicas especificas dos estabelecimentos,
abrindo possibilidades interessantes de investigagéo sobre a construgao
da experiéncia escolar ao longo das histérias individuais e sobre como os
agentes lidam com os capitais disponiveis e conferem sentido as
trajetdrias construidas, como propde Bernard Charlot.

No percurso das investigagdes realizadas nos EUA e na Europa foram
formuladas diversas hipéteses sobre a forma como se comportam familias
de diferentes classes sociais em torno da escolha das escolas para seus
filhos (cf. Nogueira, 1998), dentre as quais destaco aquelas que se
referem as camadas médias e altas, as quais pertence o grupo ora
estudado, como discutido anteriormente:

_ Pais profissionais liberais e de classe média — seriam bastante
exigentes e propensos a valorizar a possibilidade da escolha do
estabelecimento, lancando mé&o de sua acentuada capacidade de
diferenciagcéo entre as escolas, além de buscar um ajustamento “fino”
entre as caracteristicas destas e as de cada filho.

_ Grupos socialmente mistos com ocupagdes semi-qualificadasio -
aproximando-se do que Bourdieu denomina “parvenues” ou 0 que

muitas vezes se costuma identificar aqui como “emergentes”, estas
familias embora se preocupem com a escolha teriam poucas condi¢cbes
de realiza-la com acuidade, dado seu parco conhecimento do sistema
educacional em fungéo de do menor de capital cultural e social de que
disp6em. Suas escolhas tomariam como critério decisivo os resultados
académicos e a reputacdo dos estabelecimentos, expressando o que
Bourdieu identifica como “boa vontade cultural”.

_ Nos grupos favorecidos, as categorias profissionais estabelecidas por

conta prépriazo - tenderiam a escolher escolas privadas, buscando

19 Na classificagdo aqui construida provavelmente estes corresponderiam aos trabalhadores ndomanuais
com ou sem formacgao universitaria, ou ainda aos gerentes e empresarios com nivel médio

ou inferior.

20 Na minha classificacdo seriam os dirigentes e empresarios com ou sem formagédo universitaria.
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ativamente informacdes junto a dire¢do dos diferentes

estabelecimentos ou na imprensa especializada.

_ Pais profissionais com nivel superior, em particular professores —

tenderiam a escolher com especial competéncia escolas publicas de



bom nivel académico valendo-se, sobretudo, de seu capital social
especifico (informagdes de colegas, de associagfes profissionais, etc.).
_ Estratégias de “Distin¢éo” das elites sociais — buscando escolas
altamente seletivas, que gozam de grande prestigio social.

A luz destas hipoteses e das possibilidades de investigacao que elas
apontam, tem sido feito nos ultimos anos um esforgo relevante de
pesquisa sobre a escolarizacao das camadas médias e altas no contexto
de trés grandes metropoles brasileiras: Belo Horizonte, S&o Paulo e Rio
de Janeiro (Nogueira, 1996, 1998 e 2000; Almeida, 1999 e 2000; Prado,
2000; Brandao & Lelis, 2001 e 2003). Nestes estudos, fundamentalmente
estudos de caso, como o pretendido neste trabalho, algumas das
interpretacdes desenvolvidas em outros contextos vém sendo discutidas,
num importante esforgo de “reconstruir” com cores locais pistas de
compreenséao de fendmenos semelhantes na sociedade brasileira. Este
trabalho coloca-se também nessa perspectiva — sem divida ambiciosa,
frente as limitac6es das informagdes coletadas — de prestar uma
contribuigéo adicional sobre este objeto a partir da interlocu¢cédo com a
empiria aqui disponivel.

IV.3.2 — Familias e trajetdrias escolares na educacgéo bésica
Considerando as hipéteses apresentadas no item anterior e a discusséo
desenvolvida no Capitulo 11l sobre as escolas freqlentadas e as
trajetorias escolares — lembrando mais uma vez que no presente estudo
esta expresséo se refere ao percurso institucional na rede de ensino — é
possivel desenvolver correlagbes entre os dados coletados sobre elas e a
situacdo ocupacional dos pais.

Como alerta Bernard Charlot (1992), € importante ter em conta que as

trajetdrias e seus eventuais percal¢cos ndo sdo uma traducao direta das
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diferengas sociais — ainda mais no presente estudo que focaliza fragcbes
de um mesmo grupo social. Ainda que se deva pensa-las como processos
socialmente estruturados, certamente serdo sempre histérias singulares,
cujo desenvolvimento ndo esta determinado previamente, seja pela
categoria socioprofissional dos pais, seja pelo ambiente sociocultural em
que ocorrem. A discussao aqui proposta, portanto, € antes de tudo uma
discusséao sobre tendéncias e probabilidades de desenho de um quadro
socialmente estruturado que busca emprestar inteligibilidade aos
percursos escolares identificados.

A fim de realizar a interlocucdo com as hipoteses encontradas nas
pesquisas internacionais e com os estudos realizados no Brasil, optei por
“filtrar” apenas as ocupagdes quantitativamente mais relevantes no
universo pesquisado (mais de 95% dos pais sobre os quais esta
informacéo esta disponivel no Direito e 87,5% deles na Engenharia

Elétrica): “profissionais de nivel superior”, “dirigentes e empreséarios com
curso superior”, “gerentes e empresarios com nivel médio ou inferior”.
Entre os graduandos do curso de Direito da PUC-Rio no ano 2000
observa-se a seguinte distribuicdo de trajetdrias segundo as ocupacdes
paternas2i:

% segundo a Situagcdo Ocupacional dos Pais

Vestibulandos

do curso de Direito

Profissionais



de nivel

superior

Dirigentes e
Empresarios

c/ curso

superior

Gerentes e
Empreséarios c/

n. médio ou

inferior

Empresas
Educacionais

23,5 20,7 21,7
Empreend.
Institucionais

42,9 36,2 34,8
Empreend.
Pedagdgicos
15,117,217,4

Mistas &

Qutras

18,5 25,9 26,1

Trés anos ou mais de
escolarizagdo

Total: 100,0 100,0 100,0
Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP
21 Nas tabelas que se seguem foram utilizadas informacGes referentes a apenas 210 pais de
vestibulandos de Direito e 34 da Elétrica, sobre os quais havia informacéo a respeito de sua
situacdo ocupacional (foram descartadas as situagdes “Sem Informacdo” e “Outro”).
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% segundo a Situagcdo Ocupacional dos Pais
Vestibulandos da
Engenharia Elétrica
Profissionais

de nivel

superior

Dirigentes e
Empreséarios c/

curso superior
Gerentes e
Empreséarios c/

n. médio ou

inferior

Empresas
Educacionais
6,38,30,0

Empreend.
Institucionais

81,3 58,3 50,0
Empreend.
Pedagdgicos

0,0 0,0 50,0

Mistas &

Qutras

12,533,30,0



Trés anos ou mais de
escolarizagdo

Total: 100,0 100,0 100,0
Fonte: Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP

Inicialmente cabe observar que os cruzamentos efetuados n&o podem ser
considerados propriamente como uma expressao das escolhas de
determinados tipos de escola por parte das familias a partir de suas
diferentes situa¢des ocupacionais, uma vez que a variavel “trajetoria
escolar” € uma sintese de um conjunto complexo de escolhas e
circunstancias ao longo do percurso escolar destes jovens no Ensino
Basico — com énfase nos ultimos quatro anos antes do ingresso na
Universidade. Enquanto sintese ela integra uma gama certamente
bastante diferenciada de relagdes entre cada familia e cada jovem e a(s)
escola(s) que percorreu, com todos os seus percalgos e possiveis atalhos.
Estas consideracdes apontam para a necessidade de um certo cuidado
em relacdo ao que se podera de fato afirmar a partir da analise das
tabelas apresentadas.

Os dados disponiveis fornecem, fundamentalmente, uma tendéncia de
familias com situacdes ocupacionais distintas de terem seus filhos com
certas trajetdrias escolares em detrimento de outras, o que, em alguma
medida pode ser considerado como um indicador sobre um possivel
padrdo das escolhas escolares feitas ao longo da escolarizacdo basica
desses jovens. Nesse sentido, a pretensédo aqui é apenas realizar uma

interlocugd@o — desde um caso particular (graduandos de Direito e Elétrica
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da PUC-Rio em 2000) — com a literatura j& indicada e as reflexées ai
desenvolvidas. Esta é, simultaneamente, a riqueza e o limite da proposta
desenvolvida neste trabalho.

Como j& havia sido mostrado no Capitulo Ill, predominam as trajetorias
com trés ou mais anos em Empreendimentos Institucionais, e essa
hegemonia se reflete em todas as situagdes ocupacionais. Ainda assim,
na distribuicdo percentual entre as diferentes trajetdrias segundo a
situacao ocupacional dos pais, parece indicar que as preferéncias
escolares das familias de profissionais de nivel superior recairiam mais
sobre este tipo de escola. Esta aparente tendéncia parece ainda mais
acentuada entre os vestibulandos de Engenharia Elétrica — onde tanto os
pais profissionais liberais sdo ampla maioria, como este tipo de trajetoria é
a mais comum. As diferencas entre as trajetdrias parece ser menos
enfética no caso das familias com pais gerentes ou empresarios de nivel
médio ou inferior.

Embora as diferengas observadas ndo possam sustentar com seguranga
a hipbtese da existéncia de um “padréo” de escolhas completamente
diferentes entre estas distintas fracdes das camadas médias, parece
possivel identificar uma tendéncia geral em direcdo a trajetérias em
escolas que gozam tradicionalmente de prestigio académico e social
como € o caso da maior parte daquelas classificadas como
Empreendimentos Institucionais.

Ainda que esta pareca ser a ‘primeira opgéo’ da grande maioria das
familias dos jovens do grupo estudado, ela ndo descartaria nem as
Empresas Educacionais, nem a mobilidade entre estas diferentes
possibilidades (Trajetérias Mistas). Estas alternativas, provavelmente



fariam parte de uma dinamica de “ajuste” progressivo entre as
caracteristicas do estabelecimento e as do(a) filho(a), ou ainda das
“estratégias preventivas” da possibilidades de fracasso escolar, como ja
apontado anteriormente e discutido no Capitulo IlI.

E importante lembrar que a escolha da escola e a influéncia que as
opcdes da familia nesse ambito possam ter sobre a trajetdria efetivamente

percorrida, ocorrem dentro do que procurei caracterizar como um “campo”
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ou ainda como uma espécie de ‘mercado escolar’, que no contexto da
sociedade brasileira e das camadas médias e médias altas, de onde
provém os jovens e as familias estudadas, € dominado historicamente
pela rede privada de ensino com os diferentes tipos de escola que
comporta, que busquei grosso modo caracterizar no Capitulo Il através
da tipologia |4 apresentada. Esse é no caso o ‘horizonte de possiveis’
deste grupo social, ndo apenas do ponto de vista mais objetivo da
amplitude e da qualidade da oferta existente, mas mesmo do contetdo
simbolico implicado na assuncéo do leque de escolhas situado na rede
privada de ensino como parte de sua identidade social, como aponta
O’Dougherty (op. cit.).

E na relag&o com este campo que - valendo-se de sua estrutura e volume
de capital cultural, econdmico e social - as familias constroem suas
opcoes para a escolarizagao dos filhos. Ora, os dados apresentados
parecem indicar que sem instrumentos mais precisos de coleta de
informagdes (como questionarios elaborados com maior acuidade ou
entrevistas, por exemplo), ndo se pode afirmar que o capital informacional
(Brandéo, 2003), por exemplo, estaria muito diferencialmente distribuido
entre as fragcOes de classe estudadas, ja que em todos os grupos
predominam as trajetorias em Empreendimentos Institucionais.

E possivel que a distribuicdo mais equitativa das diferentes possibilidades
de trajetéria escolar no caso das familias com pais gerentes ou
empresarios de nivel médio ou inferior, seja um indicador de uma certa
correlacdo entre a capacidade de “discernimento” (entre as diferentes
possibilidades educacionais oferecidas no mercado) e o volume capital
cultural institucionalizado (titulos escolares) articulado a situacéo
ocupacional dos pais. Embora nédo se possa validar esta hipotese a partir
dos dados aqui disponiveis, pode-se ao menos dizer que eles confirmam
a pertinéncia da questéo e, nesse sentido, a provavel relevancia de
investiga-la mais de perto num outro momento e com instrumentos mais
apropriados.

Analisando mais detidamente as Trajetorias Mistas individuais e

confrontando-as com a situag@o ocupacional dos respectivos pais,
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observamos que entre os filhos dos profissionais liberais e os executivos
com nivel superior (pais de vestibulandos de Direito), predominam (mais
de 50% dos casos) as trajetdrias mistas com a presenca de
Empreendimentos Institucionais. J& entre os filhos de gerentes e
empresarios com nivel médio ou inferior nos dois cursos, predominam
trajetérias em escolas privadas pouco conhecidas (via de regra na Zona
Norte da cidade ou em outras cidades e estados) e trajetérias com
escolas publicas e supletivo. Ainda que esta analise se baseie num
ndmero bastante restrito de casos, ela parece confirmar a hipétese sobre



0 peso do capital cultural nas eleigbes das instituicbes escolares e nas
trajetdrias.

H& que se considerar ainda, que neste ultimo grupo de familias a renda
mensal era bastante variada, com metade alegando renda de até R$
3.000 e a outra metade acima de R$ 7.55022, portanto o capital
econdmico obviamente também deve ter feito parte da ‘equagédo’ de uma
parte das escolhas feitas. Cabe destacar que, entre as familias dos
vestibulandos de Direito com renda mensal mais alta, mais de 40%
tiveram os filhos em trajetdrias majoritariamente percorridas em
Empreendimentos Institucionais e quase 64% deles eram profissionais
com Nivel Superior. Entre as dos vestibulandos da Elétrica com renda
acima de R$ 7.550, mais de 80% tiveram filhos com trajetérias em
Empreendimentos Institucionais e dentre estes, 50% eram dirigentes ou
empresarios com curso superior.

IV.3.3 — Outras facetas das relacdes entre as familias e as trajetérias
escolares na educagao bésica

No Capitulo Ill, discuti a relacdo entre as diferentes trajetorias escolares e

as formas de conclus&o do Ensino Médio, a questdo dos “atalhos”

22 Tomei aqui como parametro a renda mensal familiar média declarada ao INEP, ou seja, anos
depois do momento em que as demais informagdes aqui tratadas foram coletadas. Isto foi
necessario em funcéo da pouca confiabilidade do dado informado no questionario do vestibular da
PUC a respeito, que ao ser cruzado com o do INEP “flagrava” ndo poucas situagfes em que no
primeiro momento o estudante tinha declarado renda de até um salario minimo e no segundo o
mesmo ter declarado uma renda muito superior. Achei por isso mais prudente usar apenas a
segunda resposta para efeito da analise aqui apresentada.
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eventualmente utilizados e as implicac6es dai decorrentes no que se
refere ao tempo de escolarizagdo e ao ingresso no ensino superior.
Retomo aqui aquela discusséo a fim de investigar até que ponto poderia
haver alguma relagdo também com a condicdo socioprofissional dos pais.
No caso dos vestibulandos da Elétrica que haviam concluido o Ensino
Médio através do Sistema de Créditos ou Supletivo, o Unico dado que se
acrescenta ao ja mencionado antes é que um era filho de um profissional
de nivel superior e o outro de um dirigente ou empresario com nivel
superior. Entre os vestibulandos do Direito23 que utilizaram o mesmo tipo
de “atalho”, quase 56% eram filhos de profissionais liberais (e
correspondiam a 16% do total dos filhos desta categoria), 32% provinham
de familias com pais executivos com nivel superior (e correspondiam a
19% dos filhos nesta categoria) e quase 12% eram filhos de gerentes ou
empresarios com nivel médio ou inferior (e eram cerca de 17% nesta
categoria). Estes dados indicam, a principio, que o uso dos “atalhos”
tenderia a aumentar com o capital cultural e econdmico da familia, o que
seria também consistente com o custo geralmente alto destas estratégias.
Pode-se ainda discutir, até que ponto, 0s percentuais mais elevados entre
filhos dos executivos e empresarios com nivel superior, ndo estariam
indicando uma relagdo mais “instrumental” com a escola por parte destas
fracdes de classe. Ou seja, importaria menos o conhecimento que de fato
é aprendido pelos filhos (e avaliado pelas escolas) e mais o simples ato
de concluir — como for possivel — a escolarizagéo bésica, sobretudo se o
futuro se vincula a posse de um titulo superior, preferencialmente numa
Universidade com prestigio no meio profissional especifico (como é o
caso da PUC-RIo, particularmente nas duas &reas).



Quanto ao tempo de escolariza¢éo e a idade de ingresso no Ensino
Superior que implicariam em possiveis sinais de fracasso escolar (mais de
12 anos de escolarizagéo e ingresso com 19 anos ou mais), a maior parte

(nos casos em que se possuia informacéo também a respeito da
23 Sobre estes, s6 havia informagdes sobre a ocupacao dos pais em 34 casos.
202

ocupacgéo dos paisz24) eram filhos de profissionais liberais (12 dos 20 e
10% dos 119 filhos de profissionais com nivel superior), mas a distribuicéo
percentual relativa (conforme a dimenséo de cada grupo no universo
estudado — 8,6% de cada grupo ocupacional) diferia pouco — o fracasso
escolar no grupo analisado ndo é, aparentemente, ‘privilégio’ da prole de
nenhuma destas categorias ocupacionais paternas. O Unico caso na
Elétrica também era de uma familia cujo pai era profissional com curso
superior.

Nas trés categorias ocupacionais aqui priorizadas para a discussao, o
percentual relativo dos que freqlientaram cursinhos pré-vestibular
praticamente ndo variou entre os vestibulandos do Direito. J& entre os
candidatos a Engenharia Elétrica quatro dos sete que haviam freqientado
cursinho, eram filhos de profissionais liberais — nesse caso, no entanto, o
ndmero é excessivamente reduzido para fazer qualquer inferéncia.

Na dire¢céo do que Bourdieu identifica “boa vontade cultural” dos grupos
sociais menos equipados com capital cultural - que podem ser
identificados aqui como gerentes e empresarios de nivel médio ou inferior
-, tanto entre os vestibulandos da Elétrica, quanto entre os do Direito, sdo
os filhos destes que — proporcionalmente — alcangam mais sucesso no
vestibular, com éxito na primeira tentativa e entrada na Universidade até
18 anos. Este seria um justo coroamento do valor que estes setores
tradicionalmente atribuem & escolarizacdo dos filhos e a seu esforco em
busca do sucesso académico, como instrumento de consecucao do
projeto familiar de ascenséo social.

De fato, no grupo estudado, os dois estudantes da Elétrica cujos pais
tinham esta situagé@o ocupacional (e também os dois cujos pais eram
trabalhadores ndo-manuais com nivel médio ou inferior) ingressaram na
PUC-RIio ap0s o primeiro vestibular aos 18 anos, tendo realizado sua
escolarizagéo em apenas 10 anos, ou seja, sem atrasos.

Entre os vestibulandos do Direito, quase a metade (48% em proporgéo ao

conjunto dos jovens com esta origem social), ingressa em condi¢des
24 Em cinco dos 25 casos de vestibulandos do Direito esta informacao ndo estava disponivel.
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semelhantes. J& no caso dos filhos de profissionais liberais, apenas 32%
o fazem, e entre os filhos de dirigentes ou empreséarios com nivel superior
sé@o 36% os que obtém 0 mesmo sucesso.

Diversamente do observado nas pesquisas de Nogueira (2000 e 2002)
junto a filhos de profissionais com curso superiorzs e filhos de empresérios
em Belo Horizonte, entre os jovens que integraram o presente estudo,
foram os dltimos que obtiveram maior éxito no vestibular (ver Anexo 3).
Discrepancias como esta, provavelmente decorrentes dos limites dos
dados aqui utilizados, desafiam a curiosidade e a vontade de empreender
com maior rigor e pluralidade de estratégias de pesquisa o estudo dos
fatores de sucesso ou fracasso escolar neste grupo social e em suas
diversas fracoes.



Um ultimo aspecto que convoca a uma interlocugdo com a literatura,
particularmente os estudos ja citados realizados junto a camadas médias
de grandes metropoles brasileiras, € a questao do que Nogueira
denomina “marca do cosmopolitismo” (Nogueira, 2000: 146) que aparece
com bastante forga sob a forma dos estudos no exterior, na maior parte
dos casos atraves das atividades de intercambio — estadias durante seis
meses a um ano em outro pais onde o jovem freqienta a escola local
e/ou cursos e aprende ou aperfeigcoa seu conhecimento da lingua do pais,
quase sempre de lingua inglesa.

O estudo em tela, numa perspectiva exploratoria, s6 é possivel levantar
algumas hipéteses de interpretacdo destas questdes, relacionando os
dados com o objetivo deliberado de discutir o problema — diferentemente
das demais correlagdes ja realizadas anteriormente.

Durante o Ensino Basico 18 destes jovens (15 no Direito e 3 na Elétrica)
realizaram experiéncias de intercambio no exterior, 90% das quais nos
E.U.A. (inclusive o Unico caso de Ensino Médio totalmente cursado no
exterior). Onze (8 no Direito e os 3 da Elétrica) destes estudantes
percorreram trajetrias em Empreendimentos Institucionais, dois

provinham de trajetérias em Empreendimentos Pedagdgicos e quatro
25 No caso da pesquisa de Nogueira, os profissionais foram professores universitarios da UFMG.
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haviam percorrido Trajetorias Mistas.

Dos 18 jovens que realizaram intercambio, nove provinham de familias
nas quais os pais eram profissionais liberais, sete eram filhos de
executivos com curso superior e um vinha de uma familia cujo pai era
gerente ou empresério com nivel médio.

Poder-se-ia ainda agregar neste subgrupo, trés vestibulandos do Direito -
dois com pais empresérios ou executivos de nivel superior e um com pai
profissional liberal - que haviam realizado o Ensino Médio em escolas
bilinglies de bastante prestigio (uma alemd, outra, americana e uma
francesa), no sentido do investimento educacional na estruturagdo de seu
capital cultural internacional e expressando seu “alto valor simbdlico no
mercado escolar e profissional” (Prado, 2000: 159).

Como também observam Brandao et allii (2003), esta estratégia educativa
integraria um processo cada vez mais frequente nestes grupos sociais,
materializado na importancia dada ao estudo de linguas estrangeiras e as
viagens internacionais, que também incluiria as atividades de intercambio,
e que “configuram-se como estratégias de internacionalizagdo, claramente
indicadas, enquanto especificidade dos investimentos das elites em
distincéo social” (op. cit.: 9).

Finalmente, cabem ainda algumas consideracdes sobre a nocdo de
estratégia, que tem sido utilizada até aqui, prioritariamente no sentido
proposto por Pierre Bourdieu, como expresséo da interiorizagéo das
regras do “jogo” pelos agentes no campo onde se movimentam, como
uma “intuic@o prética”, que articularia na acéo tanto as disposicoes,
habitus, como o raciocinio estratégico sobre as decisdes e escolhas em
pauta a cada momento. Nesse sentido elas ndo poderiam ser reduzidas a
um movimento racional ou a uma avaliagdo fria do custo-beneficio de
cada escolha a ser feita, até porque estes s6 ocorrem “em relagéo”, ou
seja, no jogo social e no horizonte de possibilidades que se coloca para
cada agente conforme seu habitus e os capitais a ele vinculados.



No limite dos dados disponiveis, parece ser desta forma que operariam as

estratégias educativas das familias. Trata-se de uma dinamica pratica que
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integra um conjunto de sentimentos, familiaridades, histérias familiares,
informag0des de pares, desejos, temores e lembrangas, com todo um
movimento também racional de busca de adequacédo destas disposicoes
‘difusas’ com as condi¢fes objetivas dadas no campo escolar e na prépria
condicao de vida familiar. Pode-se supor que essa complexa relagao
habitus — campo, numa conjuntura particularmente critica e cada vez mais
competitiva no seio das camadas médias, como a dos ultimos vinte anos -
tenderia a incrementar cada vez mais seu aspecto pragmético,
‘atualizando’ disposicdes e preferéncias longamente enraizadas.

IV.3.4 — Familias e Universidade

Os graduandos do grupo investigado entraram na PUC-Rio entre 1993 e
1998. No curso de Direito, 97% ingressou entre 1995 e 1996. Na
Engenharia Elétrica, todos ingressaram neste mesmo periodo
(1995/1996). Segue-se a distribuicdo etéria encontrada:

Idade no Ingresso no Curso Direito Engenharia Elétrica

Superior N % N %

Até 17 anos 14 6,0 3 8,6

18 anos 90 38,3 21 60,0

19a?21anos 12151511 31,5

22 anos ou mais 10 4,3 00,0

Total 235 100,0 35 100,0
Fonte: DAR e questionario sociocultural da PUC-Rio

O quadro que se segue sobre as diferentes formas de ingresso nos
cursos em que estavam se graduando na PUC-Rio no ano 2000, parece
indicar uma razoavel ‘mobilidade’ — especialmente entre os que escolhem
o curso de Direito - entre instituicdes e mesmo entre carreiras ou Cursos,
comportamento sobre o qual também foi possivel coletar algumas
informacgdes de carater mais qualitativo a partir das justificativas
fornecidas pelos alunos por ocasido de seus pedidos de transferéncia
(externa ou interna), que ficavam registradas em suas pastas na DAR.
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Modalidade do Ingresso no Curso na PUC- Direito E. Elétrica

Rio (além do vestibular) N % N %

Ingresso regular através do vestibular para o

curso

204 86,8 34 97,1

Vestibularzs e transferéncia externa de outra

Instituicdo

1772129

Transferéncia externa de outro curso de outra

Instituicdo

73,000,0

Transferéncia interna de outro curso na PUCRIio

73,000,0

Total: 235 100,0 35 100,0

Fonte: DAR

A situac@o mais comum, além do ingresso regular através do vestibular,
era a dos estudantes (17 no Direito e um na Elétrica) que, tendo sido
aprovados também em outra instituicdo — via de regra com menor
prestigio e, portanto, com um ingresso menos seletivo — nela inicia o



curso (faz o primeiro semestre, por exemplo) e se transfere para a PUCRIo,
assim que isso se torne possivel numa das inimeras reclassificagfes
posteriores, aproveitando os créditos das disciplinas ja cursadas. As
justificativas apresentadas com a solicitagcéo de transferéncia a
aproveitamento de créditos confirmam a percepcgédo destes estudantes a
respeito do prestigio e das condi¢des de estudo melhores do curso da
PUC-RIio, que motiva a mudanca.

Uma situacao interessante € a das transferéncias (todas para o curso de
Direito) de outros cursos da propria PUC ou de outras Universidades. Na
maior parte dos casos eram cursos também da &area de ciéncias humanas
e sociais, entretanto houve trés casos de mudanca da engenharia para o
Direito (uma da UFRJ e duas da PUC-Ri0). Aqui, as justificativas
geralmente se relacionavam com o desencanto com o curso inicialmente
escolhido a partir da necessidade da elei¢cdo precoce por ocasiao do
vestibular.

No caso dos estudantes que ja se encontravam na PUC-Rio, quase todos
26 Sdo situacbes em que o estudante prestou o vestibular para a PUC-Rio e, ndo logrando ingresso
imediato, cursa outra IES durante um semestre para depois solicitar transferéncia externa para a
PUC-Rio.
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tinham utilizado a possibilidade de cursar algumas disciplinas do Direito
paralelamente por algum tempo, antes de solicitarem a transferéncia.
Esse expediente conduz a indagag&o sobre até que ponto ndo poderia ser
interessante pelo menos um ano de “ciclo basico” nas areas de ciéncias
humanas e sociais, a exemplo da estrutura adotada na area técnicocientifica,
brindando mais oportunidades de formacao geral antes do

estudante optar por uma carreira de forma mais definitiva.

No texto As contradi¢cdes da heranca (1998), Bourdieu trata da génese do
habitus no interior da familia e de sua ‘atualizagdo’ em condi¢des sociais
dadas, no sentido da gestéo das relagdes entre pais e filhos. Inicialmente,
Bourdieu estabelece que a manutengao da posi¢éo social dos agentes,
identificada freqlientemente com a ‘herancga paterna’, pode significar
muitas vezes, a necessidade de diferenciar-se da figura paterna, superala
ou mesmo negéa-la (Bourdieu, 1998: 231). Mesmo assim, a familia

segue sendo a “matriz da trajetdria social e da relacdo a essa trajetéria”
(Bourdieu, 1998: 231-232), onde sdo geradas as contradigdes e “duplas
vinculagdes” que expressam o0s eventuais “descompassos” entre as
disposi¢cdes do herdeiro - habitus - e a realizag&o concreta da “heranca” -
engendrando conflitos e tensdes entre as geragdes. Nesse sentido, a
figura paterna simbolizaria o “projeto” de reproducéo familiar. Diversos
fatores delimitam as possibilidades de sucesso na “transmissao da
hereditariedade social” e a identificacao dos filhos com o “pai-projeto” €
condigdo necesséria, mas nao suficiente merecendo destaque especial,
como j& assinalado, a escolarizacdo, com tudo que ela pode implicar de
sucesso ou fracasso social.

Considerando o background familiar j& descrito, pode-se dizer que o traco
“profissional” que marca as familias da maior parte do universo aqui
estudado — particularmente o ethos do profissional liberal com formacéao
universitaria das chamadas “profissdes imperiais” (Coelho, 1999) - é
bastante relevante em termos da constituicdo de sua identidade social
(Dubar, 1997: 118), devendo refletir-se na relagéo dos jovens e de suas



familias com o conhecimento e a Universidade.

Seria de se esperar assim, que este ethos referenciado no trabalho como
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valor, na perspectiva que geralmente caracteriza a concepg¢ao dos
profissionais liberais no sentido mais tradicional, se expresse em alguma
medida tanto em suas motivac¢des para a escolha da carreira, como em
suas expectativas quanto ao futuro profissional. Nesse sentido, pode-se
esperar que os dados sobre a escolha do curso e da Universidade de
alguma forma apontem para o engajamento destes jovens no “projeto”
familiar de reproducéo da linhagem como parte "natural” dos fluxos
lineares, fluentes e continuos, de seu itinerario escolar e familiar
(Nogueira, 2000: 108).

Por ocasido do vestibular para a PUC-Rio, 76,5% dos candidatos27 ao
curso de Engenharia Elétrica respondeu que o que mais havia pesado na
escolha do curso fora seu interesse real pela area e, embora um pouco
mais enfatizada esta resposta entre os filhos de profissionais com nivel
superior, ela predomina em larga medida nas familias com diferentes
situagBes ocupacionais. Dos 12 vestibulandos que provinham de familias
de dirigentes ou empresarios de nivel superior, trés justificaram a escolha
do curso em fungéo das melhores oportunidades de trabalho que oferecia
e um mencionou a possibilidade de continuar a profisséo de pais ou
parentes. Ja entre os que vinham de familias de profissionais liberais, dois
também mencionaram as oportunidades de trabalho na 4rea e um a
remuneragao da profisséo.

Entre os candidatos ao curso de Direito, a seguranga quanto ao interesse
pela area — embora tenha correspondido a maioria das respostas em
todos os subgrupos por situa¢céo ocupacional dos pais - parecia ser bem
menor: 49%. A segunda justificativa mais escolhida (19%) também neste
caso foi “maiores oportunidades de mercado de trabalho”, mas nesse
subconjunto houve um volume um pouco maior de filhos de profissionais
liberais (22%).

Dentre os que indicaram que a escolha se justificava por se tratar de uma

oportunidade de melhor usar suas aptiddes (“vocacao”) escolhida por

27 Nos cruzamentos realizados com a ocupacao dos pais, sé foram considerados os graduandos
sobre os quais havia também informacGes sobre a situacdo ocupacional dos pais: 210 no Direito e
34 na Engenharia Elétrica. A analise desenvolvida considera apenas esta parte do universo.
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apenas 15% do grupo, destacaram-se os filhos de gerentes ou
empresarios com nivel médio ou inferior (26%). Embora o viés de género
nao esteja sendo particularmente tratado neste estudo, é interessante
observar que a resposta aparentemente mais pragmatica “maiores
oportunidades de mercado de trabalho” foi escolhida basicamente por
mulheres (23% delas versus 11% dos rapazes).

Considerando as possibilidades atualmente colocadas de concursos
publicos na &rea do Direito, nos quais a questédo de género néo interfere
na contratagéo, este dado poderia sugerir que o aumento cada vez mais
significativo do nimero de mulheres, ndo s6 no Ensino Superior de forma
geral, mas em determinadas carreiras em particular, estaria também
relacionada com uma percepgdo pragmatica das limitagdes ainda
persistentes no mercado de trabalho para as mulheres, mesmo com
formacao superior, como diversas pesquisas ja indicaram.



No que se refere a motivacdo para a escolha da PUC-Rio, cerca de 65%
das respostas nos dois cursos foram de que era a instituicdo que melhor
oferecia o curso pretendido. Em segundo lugar, com cerca de 15% em
cada curso, a razéo alegada foi facilidade do acesso pela proximidade da
residéncia ou facilidade da conducgé&o.

A principal expectativa dos vestibulandos dos dois cursos era uma
“formacéo profissional voltada para o mercado de trabalho” (75% no
Direito e 59% na Elétrica). No Direito, a preocupagéo com a relacdo da
profissdo com o mercado foi mais enfatica entre os filhos de profissionais
liberais e executivos ou empresarios com nivel superior que entre aqueles
cujos pais possuiam apenas nivel médio, como se fosse uma espécie de
aceitacao técita do valor agregado pelo curso universitario ao capital
cultural familiar...

A segunda opgédo entre os candidatos ao curso de Direito foi
“principalmente uma cultura geral mais ampla” (15% em geral e 22% entre
os filhos de gerentes e empreséarios com nivel médio). A valorizacédo da
ampliac@o da cultura geral também aparece entre os candidatos a
Engenharia Elétrica, porém neste caso com o mesmo peso da “formacéo

cientifica voltada para a pesquisa” (15% cada uma), preocupagao
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praticamente inexistente entre os candidatos do Direito.

Estes resultados mostram o predominio claro de uma percepcéo
profissionalizante em ambos 0s cursos e sua marca de passaporte
distintivo necessério para um lugar competitivo no mercado de trabalho.
De fato, como assinala Pochmann (2001), apesar da crise econdmica e
de seu impacto nas camadas médias, como j& discutido antes, com todo o
aumento do desemprego e a continua concentracéo de renda verificada
nas duas ultimas décadas, as “categorias profissionais de direcdo e de
nivel superior apresentaram uma melhora relativa no total da ocupagéo
nos anos 90” (op. cit.: 63), dentre as quais 0 mesmo autor destaca as
carreiras na area publica, particularmente no poder judiciario, como as
qgue mais ampliaram os postos de trabalho e o rendimento médio entre
1989 e 1997.

Ja no caso das ocupacdes de conteido mais técnico-cientifico, como as
do campo da engenharia, a maior parte teve uma variagdo negativa tanto
no numero de postos de trabalho oferecido, como no rendimento médio
no mesmo periodo.

Nesse contexto, o capital simbdlico associado ao diploma de uma
Universidade como a PUC-Rio tenderia a significar um diferencial ainda
mais valorizado no mercado, assegurando a rentabilidade do investimento
educacional ja realizado pelas familias. Além disso, € importante recordar
que o “valor agregado” ao capital social também esta associado a propria
instituicdo, dada a composigéo social privilegiada de seu corpo discente,
seja do ponto de vista do capital econémico, propriamente dito, seja do
ponto de vista do capital profissional e cultural, como a prépria
composicao do grupo estudado mostrou. Ingressar na PUC-Rio —
especialmente em seus cursos de maior prestigio e, portanto, mais
disputados, é acessar

“... um conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse

de uma rede durével de relagdes sociais mais ou menos institucionalizadas



de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a
vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que ndo somente s&o
dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas pelo
observador, pelos outros e por eles mesmos), mas também s&o unidos por

ligacOes permanentes entre eles” (Bourdieu, 1998: 67).
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O pertencimento a esta rede social durante um determinado periodo da
vida podera influir decisivamente no futuro profissional de muitos destes
jovens. Nesse sentido, ele integra em maior ou menor medida — conforme
0 volume e a estrutura do capital cultural familiar - o ‘projeto’ coletivo de
reproducdo ou ascensdo social expresso nas estratégias educativas
desenvolvidas pelas familias.



V. PROJETOS FAMILIARES E ENSINO SUPERIOR

Uma vez na Universidade, como se desenrola esta ultima parte da
escolarizagdo destes jovens? Em que medida as trajetérias escolares
anteriores influenciaram suas préticas académicas e a relagdo com o
conhecimento que integraré seu capital institucionalizado na carreira
profissional escolhida?

Na etapa final, pretendo descrever e pontuar algumas possibilidades de
discusséao sobre estas questdes — sempre dentro das limitagdes dos
dados disponiveis -, sem perder de vista o “mundo natal’ que engendra as
disposicdes e capitais com 0s quais 0s jovens universitarios entram ‘no
jogo’ do Ensino Superior.

Com esse intuito, procurei construir correlagfes entre as variaveis
disponiveis sobre as préaticas académicas — segundo os dados coletados
nos histéricos escolares e algumas das questbes dos dois questionarios
(PUC-Rio e INEP). Considerei como variavel independente (Babbie,
1999), ora a trajetoria escolar, ora a situa¢éo ocupacional dos pais, a fim
de verificar, em que medida estas variaveis poderiam fornecer elementos
de inteligibilidade para estas questbes. Da mesma forma, busquei
relacionar estas duas ‘perspectivas de compreensao’ — trajetorias
escolares anteriores ao curso superior e situagéo ocupacional dos pais —
com as respostas deste conjunto de graduandos as perguntas do
questionario sociocultural do INEP sobre as expectativas ou perspectivas
que eles tinham para 0 momento posterior a concluséo do curso
universitario.

Inicialmente cabe ressaltar que, embora néo faga parte desta investigacao
a analise critica dos instrumentos utilizados pelo INEP e pela PUC-RIo,
uma vez que nenhum dos dois fora construido visando a pesquisa
pretendida, sua utilizagdo como fonte trouxe problemas e limites, parte
dos quais se relacionava a qualidade das perguntas e das opc¢des de
resposta oferecidas. Vale recordar, entretanto, que estas fontes foram
escolhidas aqui, menos por sua qualidade, que por sua acessibilidade e

abrangéncia quantitativa em termos do grupo pesquisado.
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A pequena variancia encontrada na maior parte dos cruzamentos,
segundo a trajetoria escolar, parece sugerir que a socializagao
universitaria engendraria uma certa homogeneizacéo das préticas
relacionadas ao conhecimento e a formagé&o profissional. Em outras
palavras, a concluséo do percurso escolar no curso superior seria também
um produto da assimilagcdo de um habitus escolar universitario, no qual se
articulariam comportamentos, percepgdes — “principios de visdo e divisdo”
-, expectativas e escolhas — que delimitariam também padrbes préoprios de
relagdo com o conhecimento, inclusive. Este novo habitus escolar se
sobreporia aquele constituido ao longo da trajetéria escolar anterior, ainda
que ela possa servir-lhe como “plataforma” inicial.

O estudo etnogréafico de Alain Coulon sobre a entrada na vida
universitaria na Franca (1995) aponta nesta dire¢cdo. Segundo ele, a
adaptacao e a persisténcia no curso superior implicariam no aprendizado
do “oficio de estudante”, ou seja, € preciso:

“... aprender a tornar-se estudante; caso contrario, é eliminado ou autoelimina-



se porque permanece estranho a esse novo mundo. Com efeito, a

entrada na vida universitaria pode ser considerada como uma passagem. E
preciso passar do estatuto de aluno para o de estudante. Como em toda
passagem, é necessario um trabalho de iniciagéo. Designei esse processo

pela palavra filiagdo que consiste em descobrir e se apropriar das

evidéncias e rotinas dissimuladas nas praticas do ensino superior. O

estudante deve mostrar seu savoir-faire ja que é uma condicéo para obter
sucesso. Obter sucesso significa que o estudante é reconhecido,

socialmente, competente por seu saber adquirido. Se, no decorrer do

primeiro ano, os fracassos e evasdes sd0 macigos é precisamente porque a
adequacao entre as exigéncias universitarias — em termos de contetdos
intelectuais, métodos de exposicao do saber e dos conhecimentos, e

habitus dos estudantes que, de fato, ainda sdo alunos — ndo chegou a se

realizar. O aluno deve adaptar-se aos codigos do ensino superior, aprender

a utilizar suas instituicdes e assimilar suas rotinas” (Coulon, 1995: 142).

Uma vez que as respostas analisadas sobre as praticas académicas
foram produzidas ao final da graduagao no ensino superior por ocasido do
ENC-2000, elas estariam necessariamente ‘carregadas’ das novas
disposi¢des desenvolvidas ao longo da socializacdo universitaria. Nesse
sentido, os resultados que seréo apresentados podem ser discutidos

como facetas “observaveis” deste novo habitus universitario.
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Por outro lado, pode-se dizer que este novo habitus escolar seria na
verdade uma espécie de ‘atualizacdo’ construida a partir das inUmeras
interagdes entre as disposi¢des e os capitais engendrados desde o
“mundo natal” e do percurso através dos diversos campos e redes sociais
até o espaco socioprofissional do curso de graduacéo escolhido. Sua
incorporagédo efetiva envolveria, tanto a utilizagdo de recursos variados e
mesmo “receitas” ou esquemas facilitadores para cumprir com as
exigéncias escolares do novo ambiente, como uma certa “naturaliza¢&o”
dos discursos sobre o curso, a instituicdo e seus professores (Bourdieu,
1989).

A concluséo da graduagdo no ensino superior é também um momento de
‘passagem’, de transicao definitiva para a chamada ‘vida adulta’ com a
entrada no mercado de trabalho e o desafio de passar a responsabilizarse
solitariamente pela propria sobrevivéncia. Por esta razdo, parece
razoavel que a propria escolarizacdo neste nivel de ensino passe a ser
vivida e percebida cada vez mais como um empreendimento do proprio
estudante - no qual se operacionalizaria o projeto familiar e o habitus ai
engendrado. Desta maneira, a socializacao universitaria implicaria
também num engajamento mais ‘profissional’ em relagéo ao
conhecimento académico, de forma a assegurar 0 ingresso com éxito
futuro no mercado profissional.

Em alguma medida, nos dados discutidos a seguir, as correlagdes que
tomaram a situac&o ocupacional dos pais como varidvel independente
mostraram aspectos interessantes, que induzem a algumas reflexdes e
guestionamentos nesta direcao.

V.1. Praticas académicas e culturais

Neste item discutirei as frequéncias e correlacdes com as respostas ao
questionario do INEP sobre estas questdes. Na perspectiva de completar



a caracterizacao (iniciada no Capitulo Il) do grupo aqui estudado, como
subconjunto dos graduandos do ano 2000 das diversas areas —

particularmente do Direito e da Engenharia Elétrica — procurando, sempre
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gue possivel, pontuar os resultados nacionais observados no ENC
naquele ano ao longo da discusséo.

No conjunto dos graduandos do pais que participaram do ENC-2000, a
maioria encontrava-se dividida entre os que declararam utilizar a
biblioteca de suas instituicées de ensino com razoavel freqiiéncia ou
frequentemente. As areas de Engenharia Elétrica e Direito estavam entre
aguelas em que predominaram 0s que utilizavam a biblioteca com
razoavel freqiéncia.

O grupo investigado néo diferia em grande medida deste conjunto em
relacédo a esta questédo. Cerca de 58% dos graduandos do Direito e 68%
na Engenharia Elétrica utilizavam a biblioteca com razoavel frequiéncia ou
frequentemente. A distribuigcdo das respostas, segundo a situacao
ocupacional dos pais, indicou uma freqiéncia de uso levemente superior,
proporcionalmente, entre os filhos de gerentes ou empresarios com nivel
médio ou inferior, como se observa no quadro a seguir:

% segundo a Situacdo Ocupacional dos Pais

Uso da

Biblioteca da IES Profissionais de

Nivel Superior

Dirigentes e

Empreséarios c/

Curso Superior

Gerentes e

Empreséarios c/

Nivel Médio ou

inferior

Curso _DiE2DEDE

Nunca 1,7 12,5 5,2 0,0 0,0 0,0

Raramente 34,5 18,8 34,5 33,3 30,4 0,0

Razoavel

frequéncia

35,2 50,0 44,8 25,0 30,4 0,0

Frequentemente 20,2 18,8 13,8 41,7 39,1 100,0

Sem Informac¢éos 8,4 0,0 1,7 0,00,0 0,0

Fonte: INEP e questionario sociocultural da PUC-Rio

Esta diferenca em relacdo as outras fracdes de classe do universo
pesquisado apontaria para a possibilidade de um movimento deste grupo

no sentido de otimizar as oportunidades encontradas na propria
1 Graduandos do curso de Direito.

2 Graduandos do curso de Engenharia Elétrica.

3 Aqui foram agregadas também as ndo-respostas € as invalidas.

216

instituicdo, possivelmente como mecanismo “compensatorio” de eventuais
deficiéncias de capital cultural familiar. Entretanto, os dados disponiveis
nao permitem avancar na diregdo de uma confirmagéo desta
interpretacao.

No que se refere a média semanal de horas de estudo durante o curso, a
maioria dos graduandos do ENC-2000 se dividiu em dois grupos: os que
declararam que dedicavam em média entre uma a duas horas aos



estudos (fora de sala de aula) por semana, e aqueles que declararam ter
estudado de trés a cinco horas por semana.

Em termos nacionais, cerca de 40% dos graduandos de Direito
declararam que estudavam uma a duas horas por semana, enquanto que
na Engenharia Elétrica, 32% indicaram estudar de trés a cinco horas em
média por semana.

No grupo investigado observou-se a seguinte distribuicdo relacionada a
ocupacao paterna:

Tempo médio % segundo a Situacdo Ocupacional dos Pais

dedicado aos

estudos por

semana (fora de

aula)

Profissionais de

Nivel Superior

Dirigentes e

Empreséarios c/

Curso Superior

Gerentes e

Empreséarios c/

Nivel Médio ou

inferior

Curso _D4sEsDEDE

Apenas assisto

as aulas

6,7 6,310,30,0 13,00,0

la2horas 37,012,534,58,339,10,0

3 ab5horas 29,4 25,0 32,8 33,3 26,1 50,0

6 a8 horas 12,6 25,012,133,38,7 0,0

Mais de 8 horas 7,6 31,3 10,3 25,0 13,0 50,0

Sem Informacgéos 6,7 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fonte: INEP e questionario sociocultural da PUC-Rio

Como se pode observar, nesse caso parece ter maior importancia o curso
em que os alunos se graduavam, do que fatores familiares ou relativos a
4 Graduandos do curso de Direito.

5 Graduandos do curso de Engenharia Elétrica.

6 Aqui foram agregadas também as ndo-respostas e as invalidas.
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escolarizacéo anterior. A hipétese ja levantada sobre o carater mais
“aplicado” dos jovens provenientes de familias com menos capital cultural
(pais gerentes ou empresarios de nivel médio ou inferior na classificacao
aqui desenvolvida) néo se configura claramente aqui. Ainda assim, cabe
notar que, na faixa dos que estudam mais de oito horas por semana em
média, eles sdo proporcionalmente mais numerosos.

O cotejo dos dados com as trajetorias escolares também resultou em
distribuicdo semelhante, mais determinada pelo curso, que pelas
caracteristicas especificas relativas aos processos anteriores de
escolarizagéo.

Esta “cultura” académica propria de cada area de conhecimento — em si
mesma uma guestéo de complexa discussao — poderia ser uma pista para
a compreensdo da distribuicdo inversa das frequéncias nos dois cursos,
indicando uma dedicagéo significativamente maior aos estudos entre 0s
alunos da Engenharia Elétrica.



O cruzamento desta varidvel com a realizacdo ou nédo de atividade
remunerada revelou que, entre os estudantes de Direito, ndo se pode
afirmar que o menor nimero de horas de estudo estaria relacionado com
o menor tempo disponivel em funcdo do trabalho remunerado, como
vimos no Capitulo Il. De fato, entre eles, apenas 31% realizava atividade
remunerada regularmente e, por outro lado, dentre os que responderam
que somente assistiam as aulas ou dedicavam até 2 horas por semana
aos estudos, 57% néo trabalhava ou sé o fazia eventualmente.

Outras préticas académicas também revelam caracteristicas bastante
distintas entre os graduandos dos dois cursos, que parecem se sobrepor
a quaisquer outras influéncias, como no caso da utilizagéo de fontes de
pesquisa, por exemplo. Independentemente da situagdo ocupacional dos
pais ou do tipo de escolariza¢ao anterior, predominava entre os
graduandos da Elétrica o uso mais frequiente da Internet como fonte de
pesquisar — 56% versus 16% no Direito.

Ja para 80% dos graduandos do Direito da PUC-Rio, predominava a
7 A nivel nacional, os percentuais foram: 32% na Elétrica e 8% no Direito.
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consulta a livros e/ou periddicos, como fonte de pesquisa para as
disciplinas do curso — pratica bastante disseminada também em sua
futura atividade profissional. Nesse caso, entretanto, o capital cultural
familiar parece intervir de forma relevante e verifica-se que é maior a
proporcgédo dos oriundos de familias onde os pais possuem até o nivel
médio entre os que utilizam mais o acervo da Universidade, em
detrimento da possibilidade de consulta a livros e/ou periddicos de sua
propriedade.

Entre os filhos de gerentes ou empresarios de nivel médio ou inferior,
48% utilizavam os recursos da instituicdo e entre aqueles provenientes de
familias cujos pais eram trabalhadores ndo manuais com nivel médio ou
inferior o percentual chegava a 67%. Este dado confirma tanto a
importancia da disponibilidade dos recursos escolares para os estudantes
de familias com menor capital cultural (mesmo quando o capital
econdmico familiar ndo € tdo pequeno), como também o uso efetivo que
estes jovens fazem de tais recursos, quando acessiveis.

No que se refere a participag@o em atividades académicas néo
obrigatorias oferecidas pela instituicdo, a maioria dos graduandos que
fizeram o ENC-2000 declarou néo ter desenvolvido qualquer atividade
além das obrigatdrias, inclusive os de Direito (60%) e os de Engenharia
Elétrica (53%).

Na PUC-Rio, 67% dos graduandos de Direito ndo haviam participado de
nenhuma atividade néo obrigatdria oferecida pela instituicdo ao longo de
todo o curso. Quando isso ocorreu, as atividades escolhidas foram as de
extensdo e monitoria. No caso das atividades de extenséo, foram os filhos
de pais gerentes ou empresérios de nivel médio ou inferior os que mais
participaram (22%).

Entre os estudantes da Elétrica da PUC-RIo, a participagdo nas atividades
académicas ndo obrigatoria era bem mais comum, particularmente as de
iniciacéo cientifica (46%). Este resultado retrata uma situacdo comum na
area tecnoldgica desta universidade, e o proprio ambiente institucional
parece colaborar neste sentido, como ja assinalado no Capitulo Il, uma
vez que também valoriza a pesquisa.
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De acordo com os dados do ENC-2000, a maioria dos graduandos
participou de atividades culturais promovidas pela instituicdo durante a
realizac@o do curso. No Direito, 51% também declararam que
participaram de atividades culturais. No caso da Engenharia Elétrica, 42%
dos graduandos declarou que néo participou de atividades extraclasse.
No grupo pesquisado encontramos o que se segue:

Atividades extraclasse oferecidas Direito E. Elétrica

pela lES durante o curso N % N %

Nenhuma 100 42,6 11 31,4

Estudo de linguas estrangeiras 4 1,7 0 0,0

Atividades artisticas diversas 7531,94 11,4

Atividades desportivas 14 6,0 8 22,9

Mais de uma das atividades acima 25 10,6 12 34,3

Sem Informacgé&o 17 7,30 0,0

Total 235 100,0 35 100,0
Fonte: INEP

Possivelmente por permanecerem mais tempo também no préprio
ambiente institucional, uma vez que seu curso ocupa horério integral, os
alunos do curso de Engenharia Elétrica utilizam mais possibilidades de
desenvolvimento para além das atividades académicas.

No Capitulo Il ja foi assinalado que os estudantes de Direito, de forma
geral léem mais do que os da Elétrica. E interessante agora observar as
mudancas que ocorrem em ambos os casos com relagcdo aos habitos de
leitura (ndo escolares) entre o inicio e o término do curso universitarios:
NUmero de livros lidos em Vestibular (%) Final do Curso (%)

média por ano Direito Elétrica Direito Elétrica

Nenhum 0,50,0 3,3 14,3

Um acinco livros 68,5 62,9 66,7 74,3

Seis livros ou mais 31,0 37,1 30,0 11,4

Fonte: INEP e questionario sociocultural da PUC-Rio9

8 Possivel gragas ao acesso as respostas dadas no momento do vestibular e no final da graduacgéo.
9 Sé foram considerados os casos em que havia informacdo nos dois questionarios. Na Elétrica

havia informacdo em todos os casos. No Direito apenas 210 ou 89,4% dos casos.
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As frequéncias parecem indicar que a experiéncia universitaria teria
efeitos diferentes segundo o curso, embora fundamentalmente na mesma
direcédo. Entre os estudantes de Direito, as mudangas s&o pequenas, mas
observa-se que a experiéncia universitaria aparentemente desestimularia
a leitura extra-escolar, inclusive pela maior demanda de leitura vinculada
a &rea de formacéo.

O mesmo ocorre na Elétrica, porém de forma bem mais acentuada. Além
do significativo nimero de estudantes que passam a ndo ler mais nenhum
livro n&o escolar, verifica-se que aqueles que liam mais de seis livros por
ano em meédia que passam de 37% para 11%!

V.2. Relagdo com o conhecimento académico e “sens du jeu”

No que se refere ao desempenho académico no Ensino Superior, optei
por utilizar apenas os dados encontrados no historico escolar dos alunos,
dada a abrangéncia e o grau de detalhe que estes j& encerravam. Embora
em tese fosse possivel acessar os resultados académicos do ENC-2000,
estes se encontravam agregados por IES e n&o podiam ser fornecidos
individualmente sem a anuéncia explicitaio de cada um dos graduandos, o
gue impossibilitava sua inclusdo no banco de dados. Além disso, estes



resultados eram fruto de uma Unica prova global, cuja confecgéo e
aplicacéo parece encontrar-se ainda longe do consenso em cada areaziz.
Optei entéo por registrar no Banco de Dados apenas os Coeficientes de
Rendimento (CR) de cada estudante acumulados no final do ano 2000,
sem deixar de reconhecer, no entanto, sua pouca objetividade destes
valores como medida de desempenho académico e as consequéncias
disso para a andlise inicialmente pretendida. Acredito, no entanto, que as

demais informag0des que foi possivel agregar a partir dos histéricos

10 Através de um documento formal assinado, com firma reconhecida, etc.

11 Nas conversas e consultas realizadas junto aos professores de ambos os departamentos, ficou
bastante clara a complexidade dessa questdo e sua imbricagdo com todo um debate permeado pelas
correlagBes de forcas especificas de cada campo sécio-profissional do qual ndo pretendo participar,
inclusive por ndo dispor das competéncias especificas necessarias.
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escolares ofereceram perspectivas férteis para a interlocucdo com a
literatura e ajudam a compor pistas interessantes para a compreensao da
relagdo destes jovens com o conhecimento académico na Universidade.
Nesse sentido, identificadas as disciplinas obrigatérias em cada curso,
foram registrados os cancelamentos e as reprovacdes (por média e por
falta) em cada histérico escolar da graduacédo, bem como o nimero de
trancamentos de matricula realizados. Além disso, foram ainda
codificadas informacdes sobre a duracé@o do curso até a formatura e a
condi¢ao de concluséo ou néo da graduagédo em dezembro de 2000.

O questionério do INEP fornecia ainda algumas possibilidades respostas
interessantes sobre a percepg¢éo dos graduandos a respeito do curso que
estavam concluindo, que poderiam integrar a discussé&o sobre sua relagao
com o conhecimento académico. Em todos estes casos, as variaveis
foram cotejadas com aquelas que identificavam as trajetérias escolares
anteriores e com a situa¢ao ocupacional dos pais.

Entretanto, como j& assinalado no inicio deste capitulo, foi encontrada
muito pouca variagdo entre os percentuais de resposta dos diferentes
subgrupos formados, autorizando apenas em algumas situacdes a
formulacdo de hipoteses ou pistas consistentes para outros estudos mais
focalizados — com instrumentos mais adequados. Por outro lado, ndo
custa ressaltar que, mesmo estudos realizados em outras condigdes -
atraves de projetos ou grupos de pesquisa e contando com sélida base
estatistica - que cotejaram o desempenho académico com variaveis
socioeconOmicas, tém destacado as dificuldades de tal empreendimento e
a complexidade da trama que articula as caracteristicas individuais dos
estudantes, suas condi¢des socioecondémicas e culturais, e ainda suas
habilidades cognitivas singulares para forjar o desempenho académico
observado (Soares et allii, 2001: 383).

Finalmente, é importante ressaltar que este conjunto de dados, e 0s
resultados numéricos obtidos a partir deles, precisam ser analisados com
cautela, levando em conta as especificidades de cada area de
conhecimento e formagéao profissional, a partir da qual s&o produzidos. Ou

seja, estes indicadores deveriam ser analisados necessariamente de um
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ponto de vista relacional, no sentido bourdieusiano.
Apenas a titulo de exemplo, parece “natural” para professores e alunos,
gue haja diferentes padrdes ou significados das notas nas disciplinas



especificas, conforme a area de conhecimento. Dessa forma, uma nota
“8,0” em uma disciplina obrigatéria do curso de Direito ndo
necessariamente significaria 0 mesmo esforgo de estudo e/ou 0 mesmo
nivel de exigéncia académica que a mesma nota numa disciplina
obrigatéria da Engenharia Elétrica. Além disso, dentro de um mesmo
curso, é possivel encontrar contrastes importantes quanto aos critérios
utilizados por cada professor para avaliar seus alunos, que se refletem
nas notas atribuidas ao final do periodo.

N&o faz parte dos objetivos deste trabalho discutir a questéo da
relatividade e da tenséo entre “objetividade” e “subjetividade” na avaliagéo
académica dentro de determinada formacgéao profissional ou entre campos
distintos de conhecimento — de resto uma questédo sempre polémica nos
meios docentes e de avaliagdo educacional. Entretanto, cabe deixar
assinalada aqui a relevancia deste debate no ambito da discusséo da
qualidade da formagé&o superior oferecida e de sua avaliagéo.
Ressalvada a relatividade das notas que comp&em o Coeficiente de
Rendimento — CR Final dos alunosi2, apresento a seguir os dados
encontrados por curso.

Entre os graduandos da Engenharia Elétrica observa-se a seguinte

distribuicdo dos Coeficientes de Rendimento Final alcan¢ados:

12 Convém nao olvidar que este coeficiente € uma média ponderada segundo a carga horaria das
disciplinas e ndo segundo seu lugar na formagéo profissional.
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A distribuicdo mostra um padréo praticamente normal em torno do valor
médio (CR = 7,23) com um desvio padréo relativamente pequeno. Neste
grupo, apenas 40% ou 14 estudantes obtiveram Coeficiente de
Rendimento igual ou superior a média e 75% néo alcangou rendimento
superior a 7,5 como média geral ponderada das disciplinas cursadas
durante a graduagéo.

Entre os graduandos do Direito, segue-se a distribuicdo encontrada:
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A distribuicdo também mostra um padréo praticamente normal em torno
do valor médio (CR = 8,16) com um desvio padréo relativamente
pequeno. Neste grupo, ndo apenas a média € mais elevada, como
encontramos mais 50% com Coeficiente de Rendimento igual ou superior
a média geral ponderada das disciplinas cursadas durante a graduacgéao.
E curioso observar que, embora como ja apontado no item anterior, os
estudantes do Direito estudem em média menos horas por semana, seu
rendimento académico seria melhor em termos numéricos!

O cotejo desta variavelizcom as variaveis sobre as trajetérias escolares
no Ensino Basico e com a situag@o ocupacional dos pais, ndo mostrou
uma correlacédo significativa em nenhum dos cursos. Tal resultado, além
de apontar a falta de acuidade do instrumento de medida utilizado,
também permitiria discutir, o grau de determinagdo possivel destas
variaveis nos resultados académicos singulares em grupos pouco
heterogéneos socialmente e imersos num mesmo contexto institucional, o
qual a principio tenderia a ampliar a influéncia do chamado “efeito dos
pares” (Soares et allii, op. cit.).

Duas outras variaveis podem ser também tomadas como indicadores
interessantes para o estudo da relacdo destes estudantes com o
conhecimento académico ao longo de seu curso de graduagao: a
quantidade de disciplinas obrigatérias canceladas e o nimero de
disciplinas obrigatorias nas quais tiveram reprovacdes por média.
Seguem-se os dados encontrados por curso:

Disciplinas Obrigatoérias

Canceladas

Disciplinas Obrigatoérias

Com Reprovacdao por

Média

Engenharia

Elétrica

N % N %

Nenhuma 1 2,9 21 60,0

Até duas 13 37,18 22,9

Trés acinco 16 45,75 14,3

Seis ou mais 5 14,3

129

Fonte: DAR

13 Mesmo construindo intervalos em torno da média em cada caso.
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O quadro indica que, enquanto a grande maioria (60%) dos estudantes da
Elétrica realiza sua graduag&@o sem reprovacdes por média, no que refere
aos cancelamentos das disciplinas obrigatérias mais de 95% utilizam essa
possibilidade pelo menos uma vez durante o curso. Ao relacionarmos
estas duas variaveis, observamos que o quadro na verdade ndo muda:
mesmo entre os 21 estudantes sem nenhuma reprovacéo por média 90%
cancelaram sua matricula em disciplinas obrigatérias e apenas um ndo
utilizou nenhuma vez este expediente.

Confirma-se assim 0 uso conveniente ou estratégico das possibilidades
oferecidas na Universidade para manter o historico escolar sem a
“mécula” das reprovacdes em matérias importantes para a formacgéo, ou



seja, um bom uso de seu “sens du jeu” no ambiente universitario,
antecipando a possibilidade de fracasso e revendo a estratégia para o
sucesso em tempo habil para garanti-lo em outro momento (Bourdieu,
1997: 42).

Nesse grupo, o cotejo destas varidveis com as trajetérias escolares
anteriores e com a situa¢ao ocupacional dos pais indicou uma leve
tendéncia a um maior uso da estratégia entre os jovens de familias de
profissionais liberais: mais de 60% nao tinha registrado nenhuma
reprovagdo por media, mas todos cancelaram uma ou mais disciplinas
obrigatdrias em algum momento da trajetoria universitéria.

Expediente semelhante também foi utilizado no curso de Direito, ainda
gue com uma intensidade muito inferior, o que possivelmente se articula
com a forma com que é avaliado o conhecimento académico na é&rea.
Disciplinas Obrigatoérias

Canceladas

Disciplinas Obrigatoérias

Com Reprovacdao por

Média

Direito

N % N %

Nenhuma 133 56,6 182 77,4

Até duas 81 34,547 20,0

Trés ou mais 21 8,9

62,6

Fonte: DAR

Como se observa no quadro acima, reprovacao no Direito também néo é
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muito comum e dentre os 182 graduandos sem reprovagdes por média,
apenas cerca de 35% utilizaram o cancelamento de disciplinas
obrigatérias. Assim como na Elétrica, também aqui a escolarizagéo
anterior parece nao ter influéncia relevante, ja que as distribuicdes séo
muito semelhantes conforme a trajetdria.

A correlagéo com a situagao ocupacional dos pais mostrou que dos 142
estudantes cujos pais tinham curso superior que ndo tiveram reprovacoes,
cerca de 30% entre os filhos de profissionais liberais e 34% entre os filhos
de dirigentes e empresarios valeram-se de cancelamentos de disciplinas
obrigatorias. J& entre os filhos de gerentes e empresérios com nivel médio
ou inferior (60% dos quais também néo sofrera reprovacdes por média),
metade recorreu a cancelamentos de disciplinas.

Também foi neste grupo que se verificou a maior proporgédo dos que
tiveram alguma reprovacado por média, 40%, enquanto que este indice foi
de 18% entre filhos de profissionais liberais e de 24% entre filhos de
dirigentes e empresérios com nivel superior.

Tudo indica que o “atalho preventivo” do cancelamento da disciplina &
também melhor utilizado pelos estudantes oriundos de familias com maior
capital cultural, como na Elétrica. Seu “sens du jeu” permite que mesmo
nem sempre obtenha sucesso no contorno do fracasso escolar, a
utilizag@o dessa estratégia seja bem mais comum entre eles também
nesse caso, que entre os filhos de pais com nivel médio. Entre estes
ultimos, dos que sofrem uma ou mais reprovacdes, apenas 43% utilizam o
cancelamento.



Embora ambos os cursos tenham duracéo prevista de 5 anos (embora o
da Engenharia Elétrica poderia ser concluido em 4 anos e meio), o tempo

para a concluséo do curso na Engenharia Elétrica foi em geral superior:
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Tempo para Concluséo do Curso Direito E. Elétrica
N % N %

4 anos 59 25,1 9 25,7

5 anos 152 64,7 17 48,6

6anos41,7129

7 anos142 0,900,0

N&o concluiram o Curso em 2000 18 7,7 8 22,9

Total 235 100,0 35 100,0

Fonte: DAR

Vale observar que no quadro anterior, todos os estudantes do universo
pesquisado (tanto na Elétrica como no Direito) que ndo haviam concluido
o curso em dezembro de 2000, tinham ingressado na graduagéo em 1995
e 1996. Nota-se, portanto, que é razoavelmente comum o prolongamento
da formag&o na Elétrica, o que parece consistente com o que jé foi
observado antes sobre as maiores dificuldades de sucesso escolar
encontradas.

Finalmente, cabe assinalar que entre os alunos da Elétrica, ndo havia
situacdes de risco de jubilamento, enquanto que no Direito esta era a
situagdo de um tergo dos que ndo tinham concluido o curso em dezembro
de 2000.

N&o foi observada nenhuma correlagédo significativa entre o tempo gasto
para a concluséo do curso de graduacéo e as trajetérias escolares
anteriores nos dois cursos, embora dois dos seis estudantes do Direito
que ndo haviam concluido o curso e tinham risco de jubilamento, tivessem
registrado pelo menos um ano de atraso na sua escolariza¢éo basica. O
cotejo com a situagdo ocupacional dos pais tampouco é conclusivo do
ponto de vista da influéncia desta variavel nos resultados.

No que diz respeito as reprovacdes por faltas a imensa maioria dos
graduandos das duas areas (88,9% no Direito e 94,5% na Elétrica) ndo
experimentou esta situagéo, possivelmente indicando o uso de outras

estratégias quando da necessidade de faltar sistematicamente as aulas.
14 Este foi o caso de dois alunos que haviam ingressado na PUC-Rio em 1993 em outro curso e,
posteriormente se transferiram para o Direito.
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Parece razoavel supor que estas situagfes, assim como as de risco de
reprovagéo, séo fundamentalmente resolvidas com a preocupagéo de
preservar a “imagem” no historico escolar, que potencialmente constituira
o curriculo inicial de muitos deles no momento do ingresso no mercado de
trabalho.

Além da possibilidade do cancelamento, € comum também o recurso a
troca de disciplina ou turma ap@s o inicio das aulas, conhecida como “De-
Para”, através da qual estudantes procuram adequar sua freqiéncia a
eventuais necessidades surgidas em funcéo de situagdes de trabalho ou
outras. Esta Ultima estratégia, entretanto, so foi observada no processo da
pesquisa exploratéria, uma vez que estes movimentos ndo ficavam
registrados na DAR além do periodo de confirmag&o de matricula.

Ainda no ambito da relagéo com o conhecimento académico, apresento a
seqguir as respostas fornecidas pelos graduandos dos dois cursos a



respeito do nivel de exigéncia do curso.

E interessante observar que, em geral, os graduandos do Direito, ao
contrario dos da Engenharia Elétrica, percebem seu curso como pouco
exigente do ponto de vista académico. Nas respostas dadas pelos
graduandos dos dois cursos no ENC-2000, contrastam em certa medida
com as encontradas entre os graduandos da PUC-Rio. No Direito, em
todo o Brasil, cerca de 61% dos graduandos consideraram que 0 curso
poderia ter sido mais exigente, enquanto que na PUC-Rio foram em
média 69% os que tiveram a mesma avalia¢do, indicando que
possivelmente se trata aqui de uma populagdo que em geral teria maiores
expectativas quanto ao nivel de exigéncia do curso superior.

No curso de Engenharia Elétrica, observa-se nos resultados do Provao
2000, que cerca de 21% dos graduandos desta area consideraram que o
curso poderia ter sido menos exigente. J& entre os formandos da PUC-Rio
no mesmo ano, foram 44% os que se posicionaram da mesma forma,
talvez corroborando indiretamente os resultados das avaliagdes correntes
na area sobre o grau de dificuldade do curso e do nivel de exceléncia
académica exigido.
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As distribuicdes encontradas em relacdo as trajetorias escolares
anteriores néo revelaram diferengas significativas. Os quadros que se
segue mostra 0s cruzamentos com a situagéo ocupacional dos pais.
Como avalia o nivel % segundo a Situacao Ocupacional dos Pais

de exigéncia do curso Profissionais

de Nivel

Superior

Dirigentes e

Empreséarios c/

Curso Superior

Ger. e Empres.

¢/ Nivel Médio

ou inferior

Curso _DisEisDEDE

Deveria ter exigido

muito mais de mim

2356,322,40,017,40,0

Deveria ter exigido

um pouco mais

45,4 0,0 46,6 8,360,90,0

Exigiu de mim na

medida certa

22,7375 27,658,321,750,0

Deveria ter exigido

menos de mimar

1,7 56,3 1,7 33,30,0 50,0

Sem Informac¢é&ois 6,7 0,0 1,7 0,0 0,0 0,0

Fonte: INEP e questionario sociocultural da PUC-Rio

Entre os estudantes do Direito, a percepgéo do baixo nivel de exigéncia
do curso parece ser mais clara entre os estudantes provenientes de
familias com menor capital cultural - quase 80% acreditava que o curso
poderia ter exigido mais. Como ja assinalado anteriormente, jovens
provenientes de familias com menor capital cultural tenderiam a se
comprometer mais com a constru¢géo da competéncia académica,



percebida como requisito indispensavel ao sucesso do projeto familiar de
mobilidade social ascendente (Almeida, 2000: 89). A variancia observada
na tabela acima poderia confirmar esta disposicdo mais aplicada e
autoexigente

qguanto aos estudos refletida numa relacdo mais “ansiosa” com o
conhecimento.

Por outro lado, o mesmo quadro ndo mostra uma diferenciagéo importante
nessas percepcdes entre os jovens de familias com formacao universitaria
15 Graduandos do curso de Direito.

16 Graduandos do curso de Engenharia Elétrica.

17 Aqui foram agregadas as respostas “um pouco menos” e “muito menos”, sendo que a primeira
concentrava 80 a 100% das respostas.

18 Foram agregadas também as nao-respostas nesta categoria.
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no mesmo curso, de forma geral, talvez indicando nesse caso, uma
adaptacao mais “blasé” (Brandao et allii, 2003) ao ambiente universitario e
ao proprio conteudo de sua formacéo profissional.

Entre os graduandos da Elétrica, o que chama a atencéo é o maior
percentual entre os filhos de profissionais liberais entre os que
consideraram o curso demasiado exigente. Nesse caso, pareceria que é
entre os jovens de familias de empreséarios e executivos com nivel
superior que se encontram graduandos com uma postura mais “adaptada”
ou “profissional” (Charlot, 1996) com o conhecimento académico,
considerando a avaliacdo do nivel de exigéncia do curso como indicador.
No que se refere a principal contribuicdo do curso que estavam
concluindo, em ambas as areas no ENC-2000 predominou a resposta que
indicava a aquisi¢éao profissional.

Ja entre os graduandos da PUC-Rio dos dois cursos ho mesmo ano,
observou-se uma variagdo maior nas opgoes de respostas. No universo
pesquisado o cotejo desta variavel com a trajetdria escolar anterior nao
trouxe variagbes muito significativas. O quadro a seguir mostra a
correlagdo com a situagao ocupacional dos pais:

Principal contribuicdo % segundo a Situacdo Ocupacional dos Pais

do curso Profissionais

de Nivel

Superior

Dirigentes e

Empreséarios c/

Curso Superior

Ger. e Empres.

c/ Nivel Médio

ou inferior

Curso_DEDEDE

A obtencéo de

diploma de nivel

superior

9,26,310,38,317,40,0

A aquisicdo de cultura

geral

12,6 0,0 10,3 8,3 26,1 0,0

A aquisicdo de

formacgé&o profissional

52,9 68,8 55,2 25,0 47,8 50,0



A aquisicdo de

formacéo tedrica

17,6 25,0 17,2 41,7 8,7 50,0

Melhores

perspectivas de

ganhos materiais

0,80,05,216,70,00,0

Sem Informacéo 6,7 0,0 1,7 0,00,00,0
Fonte: INEP e questionario sociocultural da PUC-Rio
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No Direito, os dados mostram uma maior valorizagéo do capital cultural
adquirido, para além da formag&o profissional propriamente dita, entre os
jovens cujos pais possuiam menor escolaridade, o que é consistente com
as demais consideragdes ja feitas sobre este grupo. Por outro lado, é
digna de nota a maior proporgao de filhos de profissionais liberais entre os
que consideraram a formacao tedrica como a principal contribuigcdo do
curso.

Jé na Engenharia Elétrica parece haver uma maior valoriza¢do da
formacao tedrica entre os filhos de executivos ou empresarios de nivel
superior e uma priorizagéo do aspecto profissional entre os filhos de
profissionais liberais (quase 70%), porém também neste caso a
interpretacdo destes resultados fica prejudicada pelas limitagcdes das
informacgdes disponiveis.

V.3. O futuro e suas perspectivas

Como assinalado antes, a expansdo do Ensino Superior nas ultimas
décadas trouxe profundas modificagdes no papel social da Universidade,
particularmente no que concerne a relacdo com o mercado de trabalho. O
lugar tradicional de formadora de profissionais liberais vem sendo
gradativamente substituido pelo de instancia que habilita para a ocupacéo
de postos de trabalho assalariado, que muitas vezes ndo garantem status,
nem estabilidade e trazem ganhos menores do que os esperados, sem
falar na crescente competigédo a que os egressos do ensino superior estao
sujeitos e na inseguranca sobre suas reais possibilidades de sucesso
(Frigotto, 1989).

A relagdo entre a Universidade e a sociedade se encontra cada vez mais
imersa numa crescente diversificagdo entre carreiras, cursos e
instituicbes. Nesse contexto, carregado de contradigdes e tensdes, tem-se
tornado ainda mais complexa a caracterizagéo dos cursos e das
instituicbes, segmentada entre os considerados nobres e os populares,
entre instituicbes de elite e de massa, carreiras com ou sem prestigio, etc.

(Furlani, 1998).
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Mesmo mantendo-se no Brasil a tendéncia a diversificagéo de vagas de
trabalho na década de 90, prosseguiu a queda do crescimento do
emprego da década anterior. Como assinalam Pastore e Valle Silva
(2000), verificou-se uma diminuigéo do ritmo da mobilidade social, que
continuou se caracterizando como “mobilidade de curta distancia para a
maioria, e mobilidade de longa distancia para uma pequena minoria —
sem contar os que desceram na escala social que, como vimos,
aumentaram de 11%, nos dados de 1973, para quase 14% nos dados de
1996” (op. cit.: 9).



Gracas a expanséao das oportunidades educacionaisis marcante nos
ultimos 30 anos foi possivel, mesmo numa conjuntura macroeconémica
adversa, colocar em marcha alguns mecanismos compensatorios
garantindo um pequeno aumento da mobilidade social. “Aquilo que o
mercado de trabalho piorou para uma grande parcela da populagéo, em
termos de quantidade e qualidade de emprego, a educagao acabou
compensando (...), para os que fizeram mobilidade ascendente, a
educacgéo foi crucial’ (ibdt::12).

Apesar disso, é praticamente unanime a constatacéo de que o Ensino
Superior continua bastante elitizado, com a maioria dos estudantes
provenientes de familias com renda média mensal de em torno de R$
2.700,00 (Schwartzman, 1999: 17). Como visto no capitulo precedente,
NOssSo universo de pesquisa, particularmente por limitar-se a uma
Universidade privada tradicional, reforca essa assertiva. Ainda assim,
cabe indagar até que ponto os graduandos do Direito e da Engenharia
Elétrica da PUC-Rio tém uma perspectiva de futuro tdo tranqglila como em
outros tempos, de forma a compreender um pouco mais as tensodes e
contradicbes da heranga de seu grupo social.

No conjunto dos graduandos da area de Engenharia Elétrica no pais que
participaram do ENC-2000, 49% tinha como perspectiva apos a conclusdo
do curso procurar emprego na area e cerca de 33% ja se encontrava
trabalhando na &rea e esperava continuar. No Direito os percentuais

19 Crescimento das matriculas em todos os niveis de ensino, particularmente no Ensino Médio e
Superior (Castro, 1998).
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nacionais se distribuiam entre trés opgbes: cerca de 48% pretendia
buscar emprego no campo do Direito, 23% ja se encontrava trabalhando
na area e 16% pretendia abrir seu proprio escritorio de Direito.

Entre os graduandos da PUC-Rio nas duas areas, o quadro apresenta
nuances interessantes. Em ambos os cursos predominam 0s que ja se
encontravam empregados na area e pretendiam continuar (44% no Direito
e 43% na Elétrica). Por outro lado, ao contrario do observado no plano
nacional, somente um formando de Direito afirmou pretender abrir seu
proprio escritorio de advocacia. O quadro abaixo apresenta o cotejo desta
variavel no grupo pesquisado com a situacdo ocupacional dos pais:

% cf. Situacdo Ocupacional dos Pais

Perspectivas ap6s a

concluséo do curso

Profissionais

de Nivel

Superior

Dirigentes e

Empreséarios c/

Curso Superior

Ger. e Empres.

¢/ Nivel Médio

ou inferior

Curso_DEDEDE

N&o pretendo trabalhar 1,7 0,0 1,7 8,3 13,00,0

Pretendo procurar

emprego na area

45,4 56,3 31,0 16,7 34,8 0,0



Jé estou empregado na

area e pretendo

continuar

40,3 31,3 56,9 66,7 34,8 50,0

Pretendo trabalhar ou

continuar em outra area

3,40,05,20,017,450,0

Pretendo abrir meu

préprio negécio na area

0,86,30,08,30,00,0

Sem Informacéo 8,4 6,35,20,00,00,0

Fonte: INEP e questionario sociocultural da PUC-Rio

Como se percebe na tabela apresentada, séo os filhos de executivos ou
empresarios com nivel superior, tanto na Elétrica como no Direito, 0os que
parecem se encontrar numa situagdo mais segura ou “confortavel” no
momento da conclusdo do curso, uma vez que ja encontraram seu lugar
no mercado de trabalho. Muito provavelmente o capital social destas
familias joga aqui um papel importante agregando um valor extra ao
diploma da PUC-Rio. Talvez também resida neste aspecto a diferenca
expressiva em relagéo aos resultados nacionais no Direito, em termos dos

que pretendiam abrir seu préprio negécio na area...
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Esta interpretagéo fica reforcada se analisamos o cruzamento da variavel
sobre a ocupacgéo paterna com a questéo sobre o exercicio de atividade
remunerada (sem contar estagio) durante a maior parte do curso. Dos que
trabalhavam durante a graduacéo, cerca de 34% eram filhos de
profissionais liberais, 41% de executivos com nivel superior e 48% de
gerentes ou empresarios de nivel médio. No ultimo grupo, mais de 60%
trabalhara mais de 20 horas semanais durante a maior parte de sua
graduacgéo. Observando a proporcao relativamente elevada de
graduandos de Direito destas familias que nesta questéo afirma que
pretendia trabalhar ou continuar trabalhando em outras areas coloca a
hipétese de que para varios destes jovens, o diploma néo
necessariamente marcaria uma mudancga qualitativa relevante em sua
condicao profissional anterior.

V.4. Consideragdes finais a guisa de concluséo

“... € em termos de obstéaculos que o

problema do conhecimento cientifico deve

ser colocado” (Bachelard, 1996: 17).

Mais do que um porto de chegada, estas consideragdes finais sdo uma
parada técnica para avaliar o caminho percorrido, reorganizar a bagagem
com o que aprendi dos caminhos e descaminhos da viagem e recarregar
o0 barco para novas aventuras do conhecer...

Na verdade, creio que ficaram mais perguntas que respostas e mesmo
algumas “respostas dificeis de perguntar” (Brand&o, 1983), mas
certamente a mochila da viagem volta cheia de aprendizados sobre o que
foi feito, o que poderia ter sido e 0 que se pode ainda sonhar em fazer. Se
o problema do conhecimento se coloca em termos de obstaculos, como
diz Bachelard, posso concluir que este trabalho foi de fato uma viagem de
conhecimento.

A proposta do trajeto era sem duvida ambiciosa: investigar a relacdo que



estudantes universitarios estabelecem com o conhecimento académico e

a Universidade a partir de sua socializagao familiar e escolar no contexto
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das transformacdes e desafios da chamada “sociedade do conhecimento”.
Inspirada nos estudos de Pierre Bourdieu e Bernard Charlot, minha
pretenséo era compreender como se forjava o habitus escolar desses
agentes em meio as mudancas na sociedade brasileira nas ultimas
décadas, tomando como ponto de partida a dindmica intergeracional das
camadas médias e as estratégias familiares de reproducdo do status
social, particularmente no que toca aos investimentos educacionais.
Como estratégia de pesquisa, ou plano de viagem, escolhi partir de um
lugar comum a diversas fra¢cdes das camadas médias: a Universidade.
Como na minha histéria familiar e a de tantos outros da minha geragéo, o
Ensino Superior faz parte do horizonte social desse grupo social, tanto
das fragbes que j& o integram h& mais tempo, quanto daquelas que a ele
chegaram nos processos de mobilidade social ascendente das ultimas
décadas.

Procurei assim realizar uma interlocug&o fecunda com os trabalhos ja
desenvolvidos na sociologia da educagéo sobre estas questdes,
enfatizando a transmisséo intergeracional do patriménio cultural em nossa
sociedade. Para isso, além da escolha do “ponto de partida” que na
verdade era também um ponto de conclusdo do processo de
escolariza¢éo, busquei fontes de diferentes origens e ndo previamente
recortadas apenas no quadro das hipoteses que construiam o objeto.

E desde este “ponto de chegada” que foram reconstruidas as trajetorias
individuais e as estratégias educativas familiares. As fontes utilizadas
foram escolhidas, menos por sua qualidade, que por sua acessibilidade e
abrangéncia quantitativa em termos do grupo pesquisado.

Este plano de viagem foi sem duvida um dos principais obstaculos do
trabalho e, talvez também por isso mesmo — sua maior riqueza e fonte de
aprendizado. A ardua e longa confec¢éo do “manto de Penélope”, como
chamei minha pesquisa de campo, foi um intenso aprendizado, desde a
coleta e codificacdo das informagdes, até a construcéo tedrica e empirica
das categorias para analisar os dados, experimentando caminhos,
inventando atalhos, enfrentando desvios e precipicios... Foi um trabalho

em que pude ir também me construindo como pesquisadora, testando
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“alternativas de tratamento do problema e as vantagens e desvantagens
dos diferentes angulos de observacao” (Brandéo, 2000: 175). Em certa
medida, recém chegada ao final da viagem, creio que foi na dialética dos
limites impostos pelos dados que escolhi utilizar que se forjou a riqueza e
talvez a maior contribuicdo desta aventura do conhecer.

Da confec¢éo do “manto de Penélope” e do “mapa” da viagem, resultaram
algumas ferramentas interessantes que acredito que poder&o ser Uteis em
outros movimentos de pesquisa. Dentre elas, destaco a construgdo da
tipologia das escolas que integravam o campo educacional no qual
interagiam as diversas fragfes das camadas médias estudadas. Ainda
que construida dentro dos limites deste estudo de caso, acredito que
pode inspirar outras pesquisas no sentido de aprofundar a perspectiva do
“efeito estabelecimento” (Cousin, 1998) e sua relagdo com a construgéo
do habitus escolar em nosso contexto social.



Outro aspecto que ficou apontado como perspectiva foi a possibilidade e
a relevancia de ampliar as investigacfes sobre o que é também
denominado por vérios autores como “mercado escolar”, ainda pouco
estudado entre nds, particularmente em termos de sua evolugdo recente
como principal veiculo de escolarizacdo das camadas médias e altas da
sociedade brasileira.

Além dessa ferramenta, o0 mapa da viagem implicou na articulacéo de
resultados de outras pesquisas para construir o outro ponto de vista que
informaria a andlise dos dados, a situagdo ocupacional dos pais — tendo
em vista os estudos internacionais e nacionais que apontam o peso da
condicao socioprofissional dos pais na trajetdria escolar da prole. Toda a
andlise que se seguiu foi construida com estas duas ‘perspectivas de
compreensdo’ — trajetdrias escolares anteriores ao curso superior e
situacdo ocupacional dos pais.

Encetada a viagem, os obstéculos logo se apresentaram e o “manto de
Penélope” revelou pouco a pouco os limites da natureza e da dimenséo
quantitativa dos dados, nem sempre adequados ao uso no trajeto
pretendido. Ainda assim, foi motivo de muita interlocugéo com a literatura

do campo da sociologia da educacao e creio que esta também se mostrou
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uma forma de avangar no conhecimento.

Nessa conversa com as pesquisas ja realizadas, uma das questdes foi a
do capital cultural das familias e a influéncia de seu volume e estrutura na
construgéo das estratégias educativas familiares e do habitus dos jovens
pesquisados. A investigacao realizada logrou verificar a influéncia do
capital cultural objetivado (quantidade de livros na residéncia) e
institucional (titulos escolares) familiar no que se refere a leitura de livros
néo escolares e jornais, por exemplo. Além disso, pode-se observar que a
situagdo ocupacional dos pais também interage na formac&o desses
aspectos do habitus, como no caso do habito de leitura de jornais mais
presente entre os filhos de executivos e/ou empresarios (com ou sem
formacgdo universitaria) nos dois cursos de graduacéo pesquisados.
Entretanto, mais que uma resposta, encontramos aqui uma fonte
interessante de outras perguntas no sentido de compreender mais
amplamente os processos e os fatores que determinam tais interacdes.
No que toca a questao da escolha dos estabelecimentos escolares e ao
desenvolvimento dos diferentes percursos de escolariza¢éo, os
cruzamentos forneceram, fundamentalmente, tendéncias sobre a
interacdo entre a condigdo socio-ocupacional das familias e a
escolarizacdo de seus filhos. Em que pese o predominio das trajetérias
escolares realizadas em Empreendimentos Institucionais em todas as
situagBes ocupacionais, esta preferéncia € mais acentuada nas familias
de profissionais de nivel superior do que nas familias com pais gerentes
ou empreséarios de nivel médio ou inferior. Ainda assim, as diferencas
observadas néo foram suficientes para sustentar a hipétese da existéncia
de diferentes “padrdes” de escolha entre as fragfes das camadas médias
e altas.

A tendéncia em direc&o a trajetorias em escolas que gozam
tradicionalmente de prestigio académico e social, como é o caso da maior
parte dos Empreendimentos Institucionais, ndo descarta o recurso nem as



Empresas Educacionais ou aos Empreendimentos Pedagdgicos, nem a
mobilidade entre estas diferentes possibilidades (Trajetorias Mistas),

provavelmente como parte da dinamica de “ajuste” progressivo entre as
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caracteristicas do estabelecimento e as do(a) filho(a), como j& apontava a
literatura da area. Por outro lado, ndo se pode esquecer, que as escolhas
ocorrem dentro do ‘horizonte de possiveis’ deste grupo social, dominado
historicamente pela rede privada de ensino com toda a variedade do
“cardapio” ai oferecido para garantir a clientela.

Outro aspecto que a pesquisa apontou, que mereceria um
aprofundamento posterior, foi o pragmatismo que parece marcar cada vez
mais as estratégias educativas deste grupo social. Configurou-se o uso de
“atalhos” para a conclus&o do Ensino Médio — com o uso do Sistema de
Créditos ou mesmo do Supletivo -, seja para otimizar o investimento
educacional da estratégia do “treino”, assegurando logo o lugar no Ensino
Superior seja como estratégia preventiva ou compensatoria para
contornar situagdes ou possibilidades de fracasso escolar.

A questdo que se apresenta a partir destas praticas € até que ponto ndo
estaria mudando a relacdo destas familias com o conhecimento escolar e
de sua repercusséao nos habitus escolares de seus filhos, no sentido de
uma certa desvaloriza¢céo — ou descrenga — dos saberes transmitidos pelo
sistema educacional e na sua real importancia cultural e social para as
novas geragdes: é a escola que esta em questdo, sobretudo ao final do
Ensino Médio. A relacdo com a escola estaria se tornando apenas
instrumental? Ou seja, os dados parecem apontar que para boa parte
destas familias — especialmente as detentoras de alto capital cultural -,
importaria pouco o que ela realmente ensina, desde que os filhos
consigam ultrapassar logo este portal formal do conhecimento e garantam
a possibilidade de posse do titulo universitario, sempre que possivel numa
Universidade com prestigio no meio profissional especifico.

O recurso aos cursinhos pré-vestibular — relativamente disseminado no
grupo estudado - mostrou que ndo ha consenso ou confianga absoluta na
capacidade das escolas prepararem com eficiéncia para 0 sucesso nos
vestibulares mais disputados, mesmo as mais tradicionais. Mudaram os
vestibulares, as familias, as escolas, os alunos? Enfim, ai ha outro campo
de discussédo desafiador para a compreenséo das relagfes entre familias

e escolas nas camadas médias.
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Por outro lado, na direcdo do que Bourdieu identifica “boa vontade
cultural” dos grupos sociais menos equipados com capital cultural —
identificados neste estudo de caso entre como gerentes e empresarios de
nivel médio ou inferior — esses grupos alcangam mais sucesso no
vestibular, parecendo corresponder assim a valorizag&o que este grupo
tradicionalmente atribui a escolarizacdo e ao esforgco em busca do
sucesso académico, como integrante do projeto familiar de ascenséo
social. No grupo estudado, os jovens filhos de executivos e empresarios
com nivel superior obtiveram maior sucesso no vestibular, discrepando de
algumas outras pesquisas ja realizadas entre nds, apontando assim para
a importancia da realizagéo de mais estudos sobre os fatores de sucesso
ou fracasso escolar neste grupo social e em suas diversas fragoes.
Finalmente, a pesquisa reuniu diversos elementos sobre o que se poderia



chamar de habitus escolar universitario — “principio de viséo e divisédo” —
forjado a partir do ingresso no curso superior, em cuja constituicao
interagem as disposi¢cdes e os capitais engendrados desde o “mundo
natal” e durante o percurso pelos diversos campos e redes sociais no
processo de socializacdo, até o espaco social do curso de graduagéo
escolhido, inclusive quanto as perspectivas que oferece de futuro
profissional. Este novo habitus se expressaria nas diversas praticas
académicas analisadas, engendrando opgdes, expectativas, percepgdes e
comportamentos adaptados ao novo ambiente, definindo enfim padrdes
de relagdo com o conhecimento, marcados agora também pelo campo
profissional futuro e pela formag&o universitéria a ele associada. Este
novo habitus escolar se sobreporia aquele constituido ao longo da
trajetdria escolar anterior, ainda que ela possa servir-lhe como
‘plataforma’ inicial.

A andlise das praticas desenvolvidas pelos graduandos dos dois cursos
sustenta a hipdtese de que elas estariam necessariamente ‘carregadas’
de novas disposi¢oes desenvolvidas ao longo da socializagao
universitaria - como facetas ‘observaveis’ deste novo habitus universitéario
— que atualiza no novo ambiente as disposi¢des construidas

anteriormente, resultando num efeito de ‘homogeneizac¢éo’ dos habitus
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escolares anteriores, que passam a ficar fortemente matizados pelo curso
de graduacéo concluido.

Entretanto, como se trata apenas de um estudo de caso, tais
constatagfes mais apontam perguntas para novas pesquisas que
confirmam respostas. Ressalta-se assim a importancia de realizar mais
estudos neste ambiente, aprofundando algumas das andlises de um
ponto de vista comparativo.

Outra questéo que fica em aberto e necessitaria ser articulada com a do
habitus universitario, € a sua diferenciacdo segundo o curso ou area de
conhecimento, enfrentando também a complexa questéo da cultura
académica propria de cada &rea, particularmente num mesmo contexto
institucional, para também avancar na compreenséo da influéncia do
chamado “efeito dos pares” (Soares et allii, op. cit.) sobre o desempenho
académico e as praticas escolares no Ensino Superior.

Os dados analisados mostraram ainda o uso estratégico das
possibilidades oferecidas na Universidade — evidenciando uma espécie de
“sens du jeu” — que guarda também relagdo com a situa¢do ocupacional
dos pais, que na forma como foi construida como categoria neste estudo,
integra também seu capital escolar.

O peso da heranca familiar no habitus universitario se expressou também
nas percepgoes captadas sobre cada curso, mostrando uma disposigao
relativamente mais aplicada e auto-exigente quanto aos estudos entre os
estudantes provenientes de familias com menor capital cultural - refletida
numa relagéo mais “ansiosa” com o conhecimento como requisito
indispensavel ao sucesso do projeto familiar de mobilidade social
ascendente (Almeida, 2000: 89). Por outro lado, ndo se observou uma
diferenciag@o importante nessas percepgdes entre os jovens de familias
com formacg&o universitaria, de forma geral, talvez indicando nesse caso,
uma adaptacdo mais “blasé” (Brandao et al, 2003) ao ambiente



universitario e ao préprio contetido de sua formagéo profissional.
No ambito das perspectivas antevistas para o futuro profissional, nos dois

grupos pesquisados, os filhos de executivos ou empresarios com nivel
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superior pareciam se encontrar numa situa¢do mais segura ou confortavel
no momento da conclusao do curso, uma vez que boa parte deles ja
encontrara seu lugar no mercado de trabalho. Muito provavelmente o
capital social destas familias jogou um papel importante nesse aspecto,
agregando um valor extra ao diploma da PUC-Rio.

Finalmente, vale lembrar que o panorama socioeconémico no inicio do
novo milénio, quando estes jovens estavam concluindo sua graduagéo
universitaria, era bem mais sombrio e competitivo que o da geracéo de
seus pais, colocando em questéo a formag&o universitaria em de seu
contetido e do efetivo valor de mercado do produto que ela oferece.
Nesse sentido, no conjunto dos graduandos que estudei, fica a indagacéo
sobre até que ponto os graduandos do Direito e da Engenharia Elétrica da
PUC-RiIo teriam perspectivas de futuro mais seguras, Como em outros
tempos.

Assim, como uma espécie de ‘ponto final’, necessariamente provisorio,
registro a necessidade de compreendermos melhor como operam as
tensdes e contradigbes da heranga deste grupo social e em que medida
elas se refletiriam também em seu habitus universitario e em seu ingresso
no mundo profissional.

Acredito que responder a desafios como este no campo da sociologia da
educacgéo, deva ser parte do esforgco de ampliagdo do conhecimento e
renovacgao das reflexdes sobre a relacdo entre a Universidade e a
sociedade na “era do conhecimento”, gerando inclusive insumos de
qualidade para as politicas publicas no d&mbito do Ensino Superior.
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APENDICE 1 — AS 11 ESCOLAS MAIS FREQUENTES NAS TRAJETORIAS
DOS ESTUDANTES DO GRUPO INVESTIGADO

Escola: A

32 trajetodrias no

EF e 33no EM

Fundacao:

1946

No. de Alunos:

1.906 (Z. Sul) e

2.265 (Barra)

Anuidade Médiai:

de R$ 4.812,00 a

R$ 6.320,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__“Promocéao do processo educativo global do educando, a fim de que sua
auto-estruturagdo seja consciente, critica e permanente, geradora da realidade
histérica de si mesmo, como pessoa humana criada a imagem e semelhanca de
Deus”.

__ Enumera as expectativas em rela¢éo aos professores (dedicacdo a formagao
dos alunos, imagem exemplar e cumprimento das normas administrativas e
pedagdgicas); as familias (diadlogo, participacdo nas reunides e programacoes,
acompanhamento dos alunos e confianca na orientagdo do Colégio); e aos
alunos (comportamento de acordo com as normas, aplicacéo ao estudo e ao
trabalho, fregliéncia e pontualidade, coleguismo, participacao nas
programacdes e conservacao e limpeza das instala¢des e material).
Observacdes:

__Catolica - tem uma Ordem Religiosa como mantenedora.

__Possui sua sede na Zona Sul e uma filial na Barra da Tijuca. Empreendimento Institucional
Escola: B

37 trajetodrias no

EM

Fundacao:

Década de

60

No. de Alunos:

Sem Informacéo

Anuidade Média:

Sem Informacéo

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__"Formagéo de uns individuos felizes, livres, competentes, capazes de
acompanhar as mudancas, a velocidade das informacdes, a revolucao da era
do conhecimento com habilidades e competéncias necessarias a construcao de
uma sociedade mais justa”.

Observacdes:

__Leigo - Comegou como curso pré-vestibular na década de 60.

__Possui 16 unidades na cidade.
Empresa Educacional
Escola: C



21 trajetorias no

EF e 19 no EM

Fundacao:

1903

No. de Alunos:

2.828

Anuidade Média:

De R$ 5.988,00 a

R$ 7.712,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__Formacao Integral baseada em valores: prioridade a formacéo ética e
religiosa, simultaneamente ao desenvolvimento cognitivo, emocional e afetivo.

__ Preparacéo eficiente para o E. Superior e para o sucesso profissional.

__Oportunidade para formar um olhar critico e solidério da realidade e das
grandes questdes de nosso tempo - formar gente que influa socialmente e
produza transformacgdes, humanizando os ambientes de que participa.
Empreendimento

Institucional

1 Segundo informacdes da Veja Rio em 2001.
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Observacdes:

__ Catolica - tem uma Ordem Religiosa como mantenedora.

__Enfase na tradic&o e na histéria do colégio e nos seus ex-alunos que se
destacaram no cenério nacional nas mais diversas areas.
Escola: D

6 trajetorias no EF

e 31 no EM

Fundacao:

1970

No. de Alunos:

3.300

Anuidade Média:

De R$ 6.600,00 a

R$ 8.066,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__ Desenvolvimento da personalidade e socializag&o dos alunos.

__Enfase nos recursos oferecidos pelas tecnologias da informagéo e
comunicacdo - construgdo colaborativa do conhecimento. - integracdo das
tecnologias educacionais com o curriculo escolar.

__Para aqueles que ndo podem frequentar regularmente a Escola, é oferecida

a modalidade de Ensino a Distancia, com matricula por matéria, moédulos autoinstrucionais
e apoio e assisténcia de uma equipe especializada - aquisicdo do

conhecimento na hora e local que Ihe forem mais convenientes. As provas sdo

feitas no colégio e todos os demais procedimentos séo regidos por contrato

especifico.

Valorizagéo dos resultados nos vestibulares.

Observacdes:

__Leiga - possui 6 unidades em diferentes bairros na cidade.

__N&o ha mencéo a tradi¢éo ou a histéria de criacdo da escola.
Empresa Educacional Escola: E

17 trajetorias no EF

e 14 no EM

Fundacao:

1918

No. de Alunos:

1.080



Anuidade Média:

De R$ 5.400,00 a

R$ 9.120,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__Postulados bésicos e indissociaveis: democracia e livre iniciativa - ingresso
na cidadania plena pelo acesso ao saber.

__Educar ndo é simples transmissédo de conhecimentos: é formar um cidadao
completo, com instrucéo, consciente de seus direitos e deveres, sendo capaz
de participar, com éxito, da vida em sociedade.

__ Preparar para atuar numa sociedade globalizada e em constante processo de
mudanca - desenvolver habilidades e competéncias que o tornaréo eficaz e
valorizado como membro de equipes e organizagdes.

Observacdes:

__Leigo - fundado como uma proposta pedagdgica revolucionaria para a época:
leigo e misto, preocupado em garantir aos seus alunos 0 maior patrimoénio que o
século XX: o ingresso na cidadania plena através do acesso ao saber.
Empreendimento Pedagdgico

Escola: F

14 trajetorias no

EF e 13 no EM

Fundacao:

1947

No. de Alunos:

Sem Informacéo

Anuidade Média:

Sem Informacéo

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__Inspirado nos principios de liberdade e de solidariedade humana. O objetivo
€ o desenvolvimento integral dos alunos, assegurando-lhes a formacéo
indispensavel ao exercicio da cidadania, fornecendo-lhes meios para progredir
nos estudos posteriores, e em suas atividades profissionais.

__ Construcéo do conhecimento e a formagédo do aluno formam um todo
indivisivel.

__Enfase nas normas e procedimentos administrativos e disciplinares — direitos
e deveres dos alunos com exposicao detalhada das proibi¢cdes e san¢des
disciplinares para os alunos.

Empreendimento

Pedagogico
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Observacdes:

__Leigo - criado por uma educadora com escola de Educacao Infantil, cresceu
e passou a oferecer até o EM. Ap6s a morte da fundadora, pais e equipe
pedagdgica mobilizaram-se pela continuidade da escola.

Escola: G

6 trajetorias no EF

e 20 no EM

Fundacao:

1948

No. de Alunos:

1.350

Anuidade Média:

de R$ 2.800,00 a

R$ 3.866,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__Interdisciplinaridade como caminho para a elabora¢do de um pensamento
organico - abordagens contextualizadas: aluno constréi o conhecimento



(elabora hipéteses, busca informagdes, etc.).
__Avaliagdo continua e permanente.
__ Condicdes para 0 acesso a Universidade.

__Atender as necessidades futuras dos alunos e capaciti-los para viver o
processo de globalizacao.

Observacdes:

__Leigo

__No site, apesar da mencéo a tradi¢cdo: “um dos mais tradicionais e
conceituados do Rio de Janeiro”, ndo ha qualquer relato da histéria da criacdo
da escola.

Empreendimento Pedagdgico

Escola: H

6 trajetorias no EF e

12 no EM

Fundacao:

1956

No. de Alunos:

1.260

Anuidade Média:

Sem Informacéo

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__ O fim principal € humanizar e personalizar o homem, favorecendo o
desenvolvimento de uma fé capaz de levar a uma opcéo pessoal por Cristo e a
um compromisso na construcao de uma sociedade mais justa e fraterna.

__Visdo de Homem, Fé e Sociedade.

__ Desenvolvimento pessoal em conexdo com o desenvolvimento comunitario.
Observacdes:

__Catolica

__Tem uma Instituicdo Religiosa como mantenedora.

Empreendimento

Institucional

Escola: |

8 trajetorias no EF e

5no EM

Fundacao:

1945

No. de Alunos:

860

Anuidade Média:

de R$ 7.584,00 a

R$ 7.872,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__Baseado na unidade em torno das crencas fundamentais de um povo

__“...escola de presente e de futuro, aliada e atenta as rapidas transformacdes
e exigéncias do mundo atual”

__Aluno como protagonista na elaboragdo de sua identidade, de seu
conhecimento, na construcéo de seus valores morais, no exercicio da
cidadania.

__Instalagbes, comunicacéo trilingue, atividades extraclasse com énfase na
informética

Observacdes:

__Judaica

__Tem um grupo Etnico-Religioso como instituicio mantenedora.

__Possui sua sede na Zona Sul e uma filial na Barra da Tijuca.
Empreendimento Institucional
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Escola: J

21 trajetorias no EF

Fundacao:

1919

No. de Alunos:

3.6002

Anuidade Média:

de R$ 6.154,00 a

R$ 7.278,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__ Escola como espacgo onde o aluno desenvolve o conhecimento, constroi
seus valores, preparando-se para ser um cidaddo pleno e consciente de seus
direitos e deveres - informando, formando e transformando o individuo para o
exercicio pleno da cidadania.

__ Prepara para exercitar a reflexdo e a criatividade através do
desenvolvimento com atuagéo criativa e empreendedora na vida.
__“Além de formarmos novos empreendedores, somos empreendedores...”
Observacdes:

__Leigo

12 Escola bilinglie e com internato - fundada por 1 educadora inglesa.
__ A empresa mantenedora possui diversas unidades em outras cidades e
paises.

Empresa Educacional

Escola: L

5 trajetorias no EF e

7 no EM

Fundacao:

1911

No. de Alunos:

1.150

Anuidade Média:

de R$ 4.296,00 a

R$ 6.156,00

Tipo

Principais aspectos do discurso na Internet:

__Filial de uma rede mundial de educacéao.

__“Instituic8o de Ensino que vivencia os valores éticos e cristdos aliados a sua
formacgédo académica”.

__“Aprendizagem baseada em valores éticos-politico-religiosos capaz de

contribuir para o desenvolvimento pessoal e social de criangas, jovens e

adultos”.

Observacdes:

__ Catolica

__ Tem uma Ordem Religiosa como mantenedora.

Empreendimento Institucional

2 Estimativa do total de alunos nas 2 unidades da Barra da Tijuca e uma na Zona Sul.
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APENDICE 2 — SITUACAO OCUPACIONAL DOS PAIS E MAES DOS ESTUDANTES DO
GRUPO INVESTIGADO FACE AS OPCOES DO QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL DA
PUC-RIO

Situacao

Ocupacional

Categorias correspondentes no questionario

sociocultural da PUC-Rio

Profissionais de



Nivel Superior

Médico, engenheiro, arquiteto, agrénomo, contador,
socidlogo, advogado, oficial militarscom curso superior,
professor universitario, magistrado, economista, professor
de 20. Grau (ou outra ocupacéo que exija instrugéo de
nivel superior).

Dirigentes e

Empresarios c/

Curso Superior

Industrial, banqueiro, incorporador de iméveis, grande e
médio proprietario na agricultura (fazendeiro), no comércio
ou nos servicos de alojamento (empresas com mais de 10
empregados), diretor, administrador ou gerente de
empresas (com responsabilidade sobre mais de 10
empregados) e formacéo universitaria completa.
Gerentes e

Empresarios c/

Nivel Médio ou

inferior

Industrial, banqueiro, incorporador de iméveis, grande e
médio proprietario na agricultura (fazendeiro), no comércio
ou nos servicos de alojamento (empresas com mais de 10
empregados), proprietario, administrador ou gerente de
empresas (com responsabilidade sobre mais de 10
empregados) com formacédo de nivel médio ou técnico, ou
ainda que ndo haviam completado a escolaridade basica.
Trabalhadores

N&o-Manuais ¢/

Curso Superior

Militar ndo oficials (praca das Forcas Armadas, Policia e
Corpo de Bombeiros), caixa, tesoureiro, desenhista,
agrimensor, secretario, escrivao, despachante, professor
primario, investigador de policia, datilografo, auxiliar de
escritdrio, técnico industrial, taquigrafo, propagandista,
redator, corretor (ou outra ocupacao de nivel qualificado
ou semiqualificado que exija instrucéo de nivel médio ou
equivalente); pequeno proprietario na agricultura, na
indUstria, no comércio ou nos servigcos de alojamento
(dono de sitio ou chéacara; bar, penséo ou restaurante,
quitanda, agougue, padaria, oficina mecanica, banca de
jornal, motorista de taxi proprietario do carro, etc. -
empresas com até 10 empregados) com formacéao
universitaria completa.

Trabalhadores

N&o-Manuais ¢/

Nivel Médio ou

inferior

Militar ndo oficial (praca das Forcas Armadas, Policia e
Corpo de Bombeiros), caixa, tesoureiro, desenhista,
agrimensor, secretario, escrivdo, despachante, professor
primario, investigador de policia, datilografo, auxiliar de
escritdrio, técnico industrial, taquigrafo, propagandista,
redator, corretor (ou outra ocupacao de nivel qualificado

3 Esta categoria sO estava disponivel na pergunta referente aos pais.

4 Esta categoria sO estava disponivel na pergunta referente aos pais.
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Situacao

Ocupacional

Categorias correspondentes no questionario
sociocultural da PUC-Rio

ou semiqualificado que exija instrucéo de nivel médio ou
equivalente); pequeno proprietario na agricultura, na
indUstria, no comércio ou nos servigcos de alojamento
(dono de sitio ou chéacara; bar, penséo ou restaurante,
quitanda, agougue, padaria, oficina mecanica, banca de
jornal, motorista de taxi proprietario do carro, etc. -
empresas com até 10 empregados) com formacgéao de nivel
médio ou técnico, ou ainda que ndo havia completado a
escolaridade basica.

Trabalhadores

Manuais c/ Nivel

Médio ou inferior

Operério, pedreiro, marceneiro, pintor (ou outra ocupacao
manual da inddstria); balconista, entregador (ou outra
ocupacao manual do comércio); ascensorista, porteiro,
vigia, continuo, servente, cozinheiro, garcom (ou outra
ocupacao manual nos servigos); trabalhador manual na
agricultura (trabalha na terra que ndo é sua) com formacéao
de nivel médio ou técnico, ou ainda que ndo havia
completado a escolaridade basica.
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ANEXO 1A — TABULAGAO DO QUESTIONARIO-PESQUISA DO INEP

PARA OS GRADUANDOS DE DIREITO
RESULTADOS POR RESPOSTA

POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(PrRoVAO) 2000 po INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

Até 24 anos 67,7 50,8

25a29anos 17,6 22,1

30 a 34 anos 4,2 10,3

35 anos ou mais 8,5 16,8

Idade (anos completos)

Inscricao ENC 2000

Sem Informacgao 0,0 0,0

Masculino 41,8 47,8

Feminino 58,2 52,2

Sexo

Inscricao ENC 2000 Sem Informagéo 0,0 0,0
A) Sim 91,3 91,8 88,8 94,6

B) Nao 6,8 5,5 3,8 4,2

1) Em relagdo ao Exame

Nacional de Cursos,

vocé gostaria de receber

o resultado de seu

desempenho?

Sem Informacao 1,92,77,4 1,2

A) Solteiro(a) 82,9 64,6 64,9 68,5

B) Casado(a) 10,6 23,3 20,5 22,7



C) Separado(a)/Desquita
do(a)/Divorciado(a)
4,26,4495,0

D) Viuvo(a) 0,31,10,8 0,8

E) Outro 1,02,92,12,3

2) Qual seu estado civil?

Sem Informacao 1,0 1,8 6,9 0,6
A) Nenhum 8,19,87,57,4

B) Um 42,6 34,2 7,8 27,4

C) Dois 33,5 28,4 30,4 32,7

D) Trés 10,6 11,6 12,2 13,9

E) Quatro ou mais 4,8 14,3 15,4 18,1
3) Quantos irmaos vocé

tem?

Sem Informacao 0,3 1,7 6,7 0,5
A) Nenhum 88,1 71,2 71,4 75,3
B) Um 5,8 12,6 10,1 11,0

C) Dois 5,2 10,6 8,1 8,8

D) Trés 0,6 2,9 2,9 3,3

E) Quatro ou mais 0,01,10,9 1,1
4) Quantos filhos vocé

tem?

Sem Informacao 0,3 1,6 6,6 0,3
A) Branco(a). 93,2 81,0 80,1 84,1
B) Negro(a). 2,3 3,2 2,0 2,0

C) Pardo(a) / mulato(a). 1,9 12,7 8,4 10,8
D) Amarelo(a). 1,00,52,3 1,9

E) Indigena. 0,6 1,0 0,6 0,9

5) Como vocé se

considera?

Sem Informacao 1,0 1,5 6,5 0,3
A) Com os pais e/ou

parentes

83,2 66,0 64,5 67,6

B) Com esposo(a) e/ou

filho(s)

9,423,619,121,1

6) Com quem vocé

morou durante a maior

parte do tempo em que
freqlientou este curso

superior? C) Com amigos 2,9 3,9 5,0 5,3

5 os percentuais aqui apresentados diferem um pouco dos relativos ao grupo estudado, pois incluem todos os graduandos de
Direito da PUC-Rio que participaram do ENC-2000 e n&o apenas os 235 que fazem parte do recorte final do universo da pesquisa.

263

RESULTADOS POR RESPOSTA
POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(PrRoVAO) 2000 po INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

D) Em alojamento

universitario

0,00,50,60,7

E) Sozinho(a). 3,9 4,4 4,3 5,0
Sem Informacao 0,6 1,5 6,5 0,3
A) Até R$ 453,00. 2,6 3,52,9 3,5
B) De R$ 454,00 a

1.510.00.



7,1 28,0 23,6 25,4

C) De R$1.511,00 a
3.020,00.

18,1 31,7 30,8 32,4

D) De R$ 3.021,00 a
7.550,00.

41,6 26,3 25,6 27,1

E) Mais de R$ 7.550,00. 29,0 8,5 10,3 11,0
7) Em qual das faixas
abaixo vocé calcula estar
a soma da renda mensal
dos membros da sua
familia que moram em
sua casa?

Sem Informacao 1,6 2,0 6,9 0,6
A) Carro ou motocicleta
proprio

46,1 26,9 34,7 38,8

B) Carro ou motocicleta
dos pais
13,55,99,310,9

C) Carona com amigos e
vizinhos

39244448

D) Transporte coletivo
(6nibus, trem, metrd)
31,6 56,1 37,8 38,1

E) Outro 4,57,47,47,3
8) Qual é o meio de
transporte mais utilizado
por vocé para chegar a
sua instituicdo?

Sem Informacao 0,3 1,4 6,5 0,2
A) Nao exerci atividade
remunerada.

51,9 33,6 29,6 32,8

B) Trabalhei
eventualmente, sem
vinculo trabalhista.

10,6 10,7 9,29,9

C) Trabalhei até 20 horas
semanais.

7,4545,05,9

D) Trabalhei mais de 20
horas e menos de 40
horas semanais.
13,517,0 14,9 16,2

E) Trabalhei em tempo
integral — 40 horas
semanais ou mais.
15,531,7 34,7 34,9

9) Durante a maior parte
do seu curso, qual foi a
carga horaria
aproximada de atividade
remunerada (ndo contar
estagio remunerado)?
Sem Informacao 1,0 1,6 6,6 0,4
A) Nenhum. 49,7 69,2 74,5 79,5
B) Crédito Educativo



(Caixa Econbmica
Federal).

11,6 7,3 4,6 6,1

C) Bolsa integral
oferecida pela

instituicao.
12,33,2181,7

10) Que tipo de bolsa de
estudos ou de
financiamento vocé
recebeu para custeio das
despesas do curso?

D) Bolsa parcial oferecida
pela instituicdo ou
desconto nas

anuidades.
23,516,19,58,8
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(PrRoVAO) 2000 po INEP
OPCOES DE RESPOSTA
PUC

Rios

RJ SE Brasil

E) Bolsa, parcial ou
integral, oferecida por
entidades externas
(empresas,

organismos de apoio

ao estudante, etc.).
1,6243,23,6

Sem Informacao 1,3 1,8 6,6 0,3
A) Nenhuma
escolaridade.
06292929

B) Ensino fundamental
incompleto (até 4=

Série do primeiro

grau).

6,1 19,9 23,5 24,3

C) Ensino fundamental
completo (até 82 Série

do primeiro grau).
4,212,412,212,6

D) Ensino médio
completo (segundo

grau).

13,922,219,1 20,8

E) Superior. 74,5 40,9 35,7 38,9
11) Qual o grau de
escolaridade do seu pai?
Sem Informacao 0,6 1,8 6,7 0,4
A) Nenhuma
escolaridade.
16323131

B) Ensino fundamental
incompleto (até 4=

Série do primeiro grau)



4,521,323924,1

C) Ensino fundamental
completo (até 82 Série

do primeiro grau).

5,8 15,6 14,7 15,0

D) Ensino médio
completo (segundo

grau).
27,129,225,127,2

E) Superior 60,3 29,2 26,6 30,3
12) Qual o grau de
escolaridade de sua
mae?

Sem Informacao 0,6 1,6 6,6 0,3
A) Todo em escola
publica.

9,4 23,6 32,5 32,6

B) Todo em escola
privada.

82,9 58,9 4,6 50,4

C) A maior parte do
tempo em escola
publica.

1,36,26,66,7

D) A maior parte do
tempo em escola
privada.

4,86,36,36,5

E) Metade em escola
publica e metade em
escola privada.
1,03,33,535

13) Em que tipo de
escola vocé cursou o
ensino médio (segundo
grau)?

Sem Informacao 0,6 1,6 6,5 0,3
14) Que tipo de curso do
ensino médio (segundo
grau) vocé concluiu?

A) Comum ou de
educacéo geral, no
ensino regular.

90,0 58,1 62,0 68,0
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(PrRoVAO) 2000 po INEP
OPCOES DE RESPOSTA
PUC

Rios

RJ SE Brasil

B) Técnico (eletrbnica,
contabilidade,

agricola, etc.), no

ensino regular.
5,222,918,318,5

C) Magistério de Primeira
a Quarta Séries



(Curso Normal), no

ensino regular.

1,310,27,06,6

D) Supletivo. 1,95,4 4,8 4,9

E) Outro curso. 1,31,8 1,4 1,7
Sem Informacao 0,3 1,5 6,5 0,3
A) Nenhum. 2,9 6,6 6,7 6,9

B) Um. 12,9 14,2 13,8 14,4

C) Dois a trés. 36,8 37,5 35,8 38,3
D) Quatro a cinco. 17,1 17,0 16,0 17,0
E) Seis ou mais. 29,4 23,2 21,2 23,2
15) Durante o0 seu curso

de graduacao, quantos

livros vocé leu em média

por ano, excetuando-se

os livros escolares?

Sem Informacao 1,0 1,6 6,5 0,3
A) Nunca. 1,31,11,31,4

B) Raramente. 8,1 11,4 17,4 18,1
C) Somente aos

domingos.

7,118,216,416,1

D) Duas vezes por

semana.

17,7 20,0 19,0 20,4

E) Diariamente. 65,5 47,7 39,4 43,8
16) Quando vocé

costuma ler

jornais ?

Sem Informacao 0,3 1,5 6,5 0,2
A) Jornais. 46,1 35,2 26,6 27,8

B) Revistas. 7,1 8,1 11,0 12,3

C) TV. 34,8 44,4 43,3 47,0

D) Réadio. 1,93,6 4,7 4,4

E) Internet. 9,0 6,9 7,6 8,0

17) Que meio vocé mais

utiliza para se manter

atualizado sobre os
acontecimentos do

mundo contemporaneo?

Sem Informacao. 1,0 1,9 6,7 0,5
A) Praticamente nulo. 8,4 33,3 32,5 34,9
B) Leio, mas ndo escrevo

nem falo.

4,812,314,015,4

C) Leio e escrevo, mas

nao falo.

296,37,37,9

D) Leio, escrevo e falo
razoavelmente.

31,9 30,3 27,6 29,4

E) Leio, escrevo e falo

bem.

51,016,311,812,1

18) Como é o seu

conhecimento da lingua

inglesa?

Sem Informacao. 1,0 1,6 6,5 0,2
A) Praticamente nulo. 38,4 53,4 52,5 53,3
B) Leio, mas ndo escrevo



nem falo.

30,0 26,4 25,5 29,3

C) Leio e escrevo, mas
nao falo.

16232225

D) Leio, escrevo e falo
razoavelmente.

20,6 12,0 10,1 11,4

E) Leio, escrevo e falo
bem.

9,04,23,13,2

19) Como € seu
conhecimento da lingua
espanhola?

Sem Informacao. 0,3 1,6 6,6 0,3
20) Existe
microcomputador em sua
A) Sim e eu o utilizo
bastante.

68,4 48,7 47,4 50,8
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(ProVAO) 2000 po INEP
OPCOES DE RESPOSTA
PUC

Rios

RJ SE Brasil

B) Sim, mas eu pouco o
utilizo.

18,1 21,7 21,4 22,2

C) Sim, mas eu nunca o
utilizo (nesse caso,
passe para a questédo
25).

16191515

D) N&o, mas eu utilizo
microcomputador fora

do meu ambiente
doméstico.

10,3 21,3 20,1 22,0

E) N&o e eu nunca utilizo
microcomputador

(nesse caso, passe

para a questao 25).
1,345293,1

casa?

Sem Informacao 0,3 1,9 6,7 0,4
A) Sozinho, por
tentativas.

52,2 36,2 34,6 38,0

B) Sozinho, com
bibliografia
especializada.
3,7494,34,7

C) Com orientagédo, na
minha instituicdo de
ensino superior.
3,73,82,83,0



D) Com orientacao, no

meu local de trabalho.
12,017,4 17,6 18,9

E) Em cursos

especializados.

27,9 29,3 29,6 34,8

21) Como vocé aprendeu

a operar o computador?

Sem Informacéo 0,7 8,3 11,2 0,6
A) Entretenimento. 4,7 4,9 4,7 5,0
B) Trabalhos escolares. 22,9 31,1 30,7 35,7
C) Trabalhos

profissionais.

51,5 40,1 40,1 43,8

D) Pesquisa. 11,0 11,4 9,3 10,6
E) Comunicacéao via email.
8,64,03,94,2

22) Em qual das

situacOes abaixo vocé

utiliza mais o
microcomputador?

Sem Informacéo 1,3 8,5 11,3 0,7
A) Processadores de

texto.

71,4 54,3 50,4 58,4

B) Processadores de

texto e planilhas

eletrénicas.

15,6 20,0 20,9 22,2

C) Os dois tipos de

programas acima,

além de programas de
apresentacdo grafica

(power point, harvard

graphics ou outros
congéneres).

9,311,7 11,7 12,8

23) Caso utilize
microcomputador em

seus trabalhos escolares

e profissionais, que tipo

de programa(s) vocé

opera?

D) Todos os programas

acima, programas
desenvolvidos por mim

e programas

especificos da area do

meu curso.

3,0394,54,7
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(PrRoVAO) 2000 po INEP
OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

E) Nao utilizo



microcomputador em

meus trabalhos

escolares e

profissionais.

0,3161,21,2

Sem Informacéo 0,3 8,6 11,3 0,7
A) Daquele colocado a

minha disposicao pela

minha instituicdo de

ensino superior.

6,0 14,1 14,5 16,0

B) Daquele disponivel na
minha residéncia.

50,5 39,2 38,9 43,0

C) Daquele disponivel no

meu local de trabalho.

39,2 24,6 22,8 25,8

D) Daquele colocado a
disposicdo em outro

local.

3,06,05,96,9

E) Nunca tive

oportunidade de

acessar a Internet.
0,37,46,67,5

24) A partir de que
equipamento vocé tem
predominantemente

acessado a Internet?

Sem Informacéo 1,0 8,8 11,4 0,8
A) Até 30. 3,99,13,95,8

B) Entre 31 e 50. 46,8 35,5 23,3 32,4
C) Entre 51 e 70. 45,8 38,9 31,8 32,9
D) Entre 71 e 100. 2,6 13,6 24,8 20,8
E) Mais de 100. 0,3 1,29,7 7,8
25) Durante a maior

parte do seu curso de
graduacao,

considerando-se apenas

as aulas tedricas, qual o
nimero médio de alunos

por turma?

Sem informacéo 0,6 1,7 6,6 0,4
A) As aulas praticas nao

s80 necessérias no

meu curso e por isso

ndo séo oferecidas

(nesse caso, passe

para a questao 28).
35,215,18,18,4

B) As aulas praticas séo
necessarias, mas nao

séo oferecidas (nesse

caso, passe para a

guestéo 28).

11,310,27,69,4

C) Raramente séo

oferecidas aulas

praticas.

20,0 20,0 19,5 23,7



D) As aulas praticas sdo
oferecidas com

freqUiéncia, mas ndo

sao suficientes.

13,9 28,2 34,5 34,7

E) As aulas praticas séo
oferecidas na

freqUiéncia necessaria

e suficiente ao curso.

14,5 22,9 22,9 22,6

26) Como vocé

considera as aulas

praticas do seu curso?

Sem Informacéo 5,2 23,57,5 1,2
27) As aulas praticas A) Sim, todas elas. 36,1 23,3 26,4 32,2
comportam um ndmero
adequado de alunos, em

B) Sim, a maior parte

delas.

21,1 20,4 21,7 28,0
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C) Sim, mas apenas a

metade delas.

4,26,05,36,6

D) Sim, mas poucas. 20,5 14,8 15,5 21,2
E) Nao, nenhuma. 7,2 6,3 7,5 9,6
relacédo aos

equipamentos, material e
espaco pedagdgico

disponiveis?

Sem Informacao 10,8 29,3 23,7 2,3
A) Atualizados e bem
conservados.

27,4 46,5 40,6 41,4

B) Atualizados, mas mal
conservados.

1,34,23,23,7

C) Desatualizados, mas

bem conservados.
3,58,38,09,1

D) Desatualizados e mal
conservados.

2,34,93,64,5

E) O(s) laboratério(s)

€(sdo) inoperante(s)

ou inexistente(s) no

Meu curso.

45,8 27,3 33,8 36,5

28) Como sao os

equipamentos do(s)
laboratério(s) utilizado(s)
durante o seu curso?



Sem Informacéo 19,7 8,7 10,8 4,8
A) Sim, na maioria ou em
todas as préticas.

21,0 30,6 26,0 26,5

B) Sim, na metade das
praticas.

2,66,96,16,4

C) Sim, em algumas
praticas.
6,514,111,612,3

D) N&o, sao insuficientes
em todas as praticas.
4,213,212,213,9

E) O(s) laboratério(s) é
(séo) inoperante(s) ou
inexistente(s) no meu
Curso.

45,5 26,3 33,1 35,7

29) Os equipamentos
do(s) laboratério(s) sdo
em ndmero suficiente
para todos os alunos nas
praticas desenvolvidas
durante o seu curso?
Sem Informacéo 20,3 9,011,05,1
A) O curso ndo necessita
da utilizacéo de
microcomputadores.
20,38,88,7 8,6

B) A instituicdo ndo
possui
microcomputadores.
03191818

C) Nao, os alunos de
graduacao nao tém
acesso a eles.
458,36,57,0

D) Em termos, pois é
limitado pelo seu

ndmero insuficiente ou
pelo horario em que
estao disponiveis.

20,0 43,1 45,9 50,3

E) Sim, plenamente. 53,5 35,3 30,0 31,4
30) A sua instituicdo
viabiliza o acesso dos
alunos de graduacéo aos
microcomputadores,
conforme as
necessidades do curso?
Sem Informacao 1,32,57,10,8
A) A instituicao nao tem
biblioteca (nesse caso,
passe para a questéo
39).

0,6 0,4 0,40,6

B) Nunca a utilizo. 2,9 3,8 2,9 3,5
31) Com que freqiiéncia
vocé utiliza a biblioteca
de sua instituicdo?



C) Utilizo raramente. 32,3 29,4 22,5 24,6
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D) Utilizo com razoavel

frequéncia.

38,7 41,1 38,2 39,2

E) Utilizo

freqlientemente.

24,5 23,5 29,3 31,6

Sem Informacao 1,0 1,8 6,7 0,4

A) E atualizado. 28,6 27,9 27,5 25,9

B) E medianamente

atualizado.

39,037,2 34,7 37,0

C) E pouco atualizado 22,1 20,0 19,2 22,8
D) N&o é atualizado 6,5 7,4 7,8 10,2

E) Nao sei responder. 2,9 5,3 3,8 3,8

32) Como vocé avalia a

atualizagdo do acervo da

biblioteca face as

necessidades

curriculares do seu

curso?

Sem Informacao 1,0 2,2 7,0 0,3

A) Atende plenamente. 22,4 17,9 14,4 13,0
B) Atende

razoavelmente.

47,4 43,8 40,0 41,3

C) Atende precariamente. 16,6 17,3 19,1 22,6
D) N&o atende. 8,8 13,3 15,7 18,9

E) Nao sei responder. 4,2 5,6 3,8 3,8

33) O nimero de

exemplares disponiveis

na biblioteca atende ao

alunado do curso?

Sem Informacao 0,6 2,1 6,9 0,3

A) E bastante atualizado. 26,6 20,4 230 22,6
B) E razoavelmente

atualizado.

40,9 43,5 43,3 45,8

C) E desatualizado. 11,7 10,9 10,0 12,5
D) N&o existe acervo de

periédicos

especializados.

2,64,83,13,7

E) Nao sei responder. 16,6 18,1 13,6 15,1
34) Como vocé avalia a

atualizagdo do acervo de

periédicos

especializados

disponiveis na

biblioteca?

Sem Informacao 1,6 2,4 7,1 0,4



A) Sim, para todo o

acervo.

68,8 53,1 57,4 62,9

B) Apenas para obras de

carater didatico.

25,3 23,7 23,9 25,2

C) Apenas para obras de

interesse geral.

2,9535,15,3

D) N&o ha empréstimo. 0,3 10,02,9 2,4
E) Nao sei responder. 1,9 5,7 3,8 3,9
35) A biblioteca de sua

instituicdo oferece

servico de empréstimo

de livros?

Sem Informacao 0,6 2,1 7,0 0,3

A) Utiliza apenas

processos manuais.
4,921,516,318,0

B) Disp0e de sistema

informatizado local.

56,8 4,7 44,0 47,2

C) Dispde de sistema
informatizado local e

de acesso a rede

nacional de bibliotecas

univ.

15,99,411,411,6

D) Disp0e de sistema
informatizado local e

de acesso a rede

nacional de bibliotecas
universitarias e

internacional de

bibliotecas.

7,8526,47,0

36) Como € o servico de

pesquisa bibliografica

oferecido?

E) Nao sei responder. 13,6 16,8 14,8 15,8
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Sem Informacao 1,0 2,4 7,2 0,5

A) Plenamente

adequado.

58,4 71,6 65,1 69,2

B) Parcialmente

adequado.

33,818,4 21,0 23,0

C) Pouco adequado. 5,5 3,2 3,0 3,2
D) Inadequado. 1,01,31,21,3

E) Nao sei responder. 0,6 3,2 2,7 3,0
37) Como é o horario de



funcionamento da

biblioteca?

Sem Informacao 0,6 2,0 7,0 0,3
A) Plenamente

adequadas.

89,6 60,1 53,0 53,5

B) Parcialmente

adequadas.

7,8 27,7 28,432,3

C) Pouco adequadas. 1,6 6,6 7,3 8,7
D) Inadequadas. 0,0 2,3 3,3 3,9
E) Nao sei responder. 0,31,31,11,3
38) Que condicdes as
instalagc6es da biblioteca
oferecem para leitura e
estudo?

Sem Informacao 0,6 2,0 6,9 0,2
A) Nenhuma, apenas

assisto as aulas.

8,7 10,2 11,8 10,8

B) Uma a duas. 38,1 41,4 40,3 40,8
C) Trés a cinco. 33,2 29,6 26,1 29,5
D) Seis a oito. 11,3 9,3 8,5 10,2
E) Mais de oito. 8,1 7,96,8 8,4
39) Durante o seu curso,
guantas horas por

semana vocé tem

dedicado, em média, aos
estudos, excetuando-se

as horas de aula?

Sem Informacao 0,6 1,7 6,6 0,3
A) Nenhuma atividade. 71,6 59,8 55,4 60,1
B) Atividades de iniciacdo
cientifica ou

tecnoldgica.

52485054

C) Atividades de

monitoria.

454,74,74,6

D) Atividades em projetos

de pesquisa

conduzidos por

professores da sua

instituicao.

6,511,09,99,4

E) Atividades de

extensdo promovidas

pela instituicdo.

11,0 17,7 18,2 20,0

40) Que tipo de atividade
académica vocé

desenvolveu por mais

tempo durante o seu

curso, além daquelas
obrigatorias?

Sem Informacao 1,3 2,0 6,8 0,5
A) Pela minha instituicao

de ensino superior.

30,3 52,8 51,050,4

B) Por outras instituicées



de ensino superior.
1,04,24,45,6

C) Por diretérios

estudantis ou centros
académicos.

24,89,511,815,3

D) Por associacfes

cientificas ou

profissionais da area.

24,516,1 11,6 13,9

E) Nao participei de

eventos.

18,4 15,5 14,6 14,2

41) Por qual entidade foi
promovida a maior parte

dos eventos

(congressos, jornadas,

cursos de extensao) de

gue vocé participou no

decorrer do seu curso?

Sem Informacao 1,0 1,9 6,7 0,4
42) Que atividade(s) A) Nenhuma. 46,1 36,8 36,0 39,5
extra-classe oferecida(s) A) Poucos apresentam. 13,4 27,2 25,5 27,2
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B) Metade apresenta. 11,4 10,8 10,1 11,1
C) A maior parte

apresenta.

54,9 39,1 37,943,4

D) Todos apresentam. 18,3 12,9 13,2 15,1
pela sua instituicao vocé

mais desenvolveu

durante o periodo de

realizacdo do seu curso?

Sem Informacéo 1,3 7,3 11,0 0,7
A) Nenhum deles tem
demonstrado.

1,31,31,11,1

B) Poucos tém

demonstrado.

12,9 16,0 14,2 16,0

C) Metade deles tem
demonstrado.

18,7 13,1 12,3 14,2

D) A maior parte deles

tem demonstrado.

58,4 51,3 48,6 51,6

E) Todos tém

demonstrado.

7,716,517,216,6

49) Seus professores

tém demonstrado

empenho, assiduidade e



pontualidade?

Sem Informacao 1,0 1,7 6,7 0,4
A) Nenhum deles

demonstra.

1,6090,90,9

B) Poucos demonstram. 4,2 9,6 8,3 9,5
C) Metade deles

demonstra.

11,912,9 11,6 13,9

D) A maior parte deles
demonstra.

60,0 51,5 49,9 53,8

E) Todos demonstram. 21,3 23,3 22,7 21,8
50) Seus professores

tém demonstrado

dominio atualizado das
disciplinas ministradas?

Sem Informacao 1,0 1,8 6,7 0,4
A) Aulas expositivas. 70,0 44,8 42,8 47,5
B) Aulas expositivas e

aulas praticas.

2,3505,65,3

C) Trabalhos de grupo,
desenvolvidos em

sala.

0,3452,72,5

D) Aulas expositivas e
trabalhos de grupo.
17,127,523,325,4

E) Aulas expositivas,

aulas praticas,

trabalhos de grupo e

outras.

9,4 16,5 19,0 19,0

51) Durante o seu curso,

gue técnicas de ensino a
maioria dos professores

tem utilizado,
predominantemente?

Sem Informacao 1,0 1,7 6,6 0,4
A) Nao, em nenhuma
disciplina.

14,8 14,1 14,5 15,9

B) Sim, em poucas

disciplinas.

51,0 45,0 41,0 45,3

C) Sim, em metade das
disciplinas.

17,7 14,2 12,012,8

D) Sim, na maior parte

das disciplinas.
14,521,021,321,5

E) Sim, em todas as
disciplinas.

1,03,84,44,0

52) Ao longo do seu

curso, vocé foi solicitado

a realizar atividades de
pesquisa como

estratégia de



aprendizagem?

Sem Informacao 1,0 1,9 6,8 0,5

A) O acervo da biblioteca

da minha instituicdo.

53) Ao realizar atividades 42,9 47,1 51,8 53,7
de pesquisa para as

disciplinas de seu curso,

gue fonte(s) vocé utilizou

B) O acervo da biblioteca

de outra instituigdo.

6,5856,97,5
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C) Livros e/ou periddicos

de minha propriedade.
31,029,324,127,1

D) A Internet. 16,5 10,9 8,2 8,4

E) Nao realizei pesquisas

No Meu curso.

2,32,02,225

mais freqiientemente?

Sem Informacao 1,0 2,1 6,9 0,6

A) Apostilas e resumos. 3,2 13,8 11,5 11,1
B) Livros-texto e/ou

manuais.

74,560,76,471,9

C) Copias de trechos de

livros.

12,38,94,85,8

D) Artigos de periddicos
especializados.

16212122

E) Anotacdes manuais e

cadernos de notas.
7,412,38,48,4

54) Qual tipo de material,

dentre os abaixo

relacionados, tem sido

mais utilizado por

indicacao de seus

professores durante o

curso?

Sem Informacao 1,0 2,2 6,8 0,5

A) Provas escritas

discursivas.

96,1 85,7 82,4 88,3

B) Testes objetivos. 0,3 5,9 5,5 6,2
C) Trabalhos de grupo. 1,33,11,6 1,6
D) Trabalhos individuais. 0,3 1,0 0,7 0,7
E) Provas préticas. 0,3 2,33,12,9
55) Que instrumentos de
avaliacdo a maioria dos

seus professores adota



predominantemente?

Sem Informacao 1,6 2,1 6,7 0,5
A) Nunca procurei
orientagcdo

extraclasse.

47,7 41,2 37,0 39,1

B) Procurei, mas nunca
encontrei.

1,03,83,13,3

C) Procurei, mas

raramente encontrei.
559,68,79,7

D) Procurei e encontrei

na maioria das vezes.

21,3 25,425,127,6

E) Sempre ha
disponibilidade do

corpo docente para
orientagcdo

extraclasse.
23,518,119,319,9

56) Vocé procurou
orientagdo do corpo
docente durante o seu
curso?

Sem Informacao 1,0 1,9 6,7 0,5
A) Deveria ter exigido

muito mais de mim.

24,2 20,6 20,5 23,2

B) Deveria ter exigido um
pouco mais de mim.

43,2 37,0 34,9 38,4

C) Exigiu de mim na
medida certa.

28,1 36,7 32,8 33,0

D) Deveria ter exigido um
pouco menos de mim.
2,3324,44,2

E) Deveria ter exigido

muito menos de mim.
1,30,70,70,7

57) Como vocé avalia o
nivel de exigéncia de seu
curso?

Sem Informacao 1,0 1,8 6,7 0,4
A) A obtencéo de diploma
de nivel superior.

58) Qual vocé considera 10,6 12,5 9,9 10,6
a principal contribuicdo

do curso que esta
concluindo?

B) A aquisicéo de cultura
geral.

14,59,9 10,2 10,5
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C) A aquisi¢do de

formacéo profissional.

53,5 53,8 55,8 59,1

D) A aquisi¢do de

formacéo tedrica.

16,8 9,49,2 10,2

E) Melhores perspectivas

de ganhos materiais.
3,512,58,19,1

Sem Informacao 1,0 1,9 6,8 0,5
A) Capacidade de
comunicacao.

14,8 16,8 14,1 15,8

B) Capacidade de

trabalhar em equipe.
3,56,45,25,.3

C) Capacidade de

raciocinio logico /

analise critica.

62,9 52,3 54,2 57,5

D) Capacidade de tomar
iniciativa.

6,59,97,58,0

E) Senso ético. 10,6 12,5 12,0 12,7
59) Qual das habilidades
abaixo foi mais bem
desenvolvida por vocé

durante o seu curso?

Sem Informacao 1,6 2,2 7,0 0,8
No decorrer de seu curso de Direito, que tipos de trabalhos escritos foram
propostos como avaliacdo?
A) Sim. 65,2 47,0 52,0 52,6

B) Nao. 32,6 49,9 40,4 46,0

60) Monografias
complementares aos
contelidos desenvolvidos

em sala de aula?

Sem Informacao 2,33,17,6 1,4
A) Sim. 53,5 51,2 53,0 54,3

B) Nao. 44,8 46,1 39,7 44,7

61) Relatorios sobre
seminarios?

Sem Informacao 1,6 2,7 7,3 1,0
A) Sim. 67,1 80,6 77,5 81,8

B) Nao. 31,0 16,7 15,2 17,1
62) Elaboracgéo de

trabalhos parciais e

respostas a

guestionarios?

Sem Informacao 1,92,77,4 1,1
A) Sim. 83,5 82,4 79,6 84,4

B) Nao. 14,5 15,2 13,2 14,6
63) Solucédo de

problemas por meio da
pesquisa sobre a

legislacdo e a

jurisprudéncia?



Sem Informacao 1,92,47,31,0

A) Sim. 47,4 62,8 64,7 66,3

B) Nao. 51,0 34,6 28,1 32,7

64) Relatorios sobre

audiéncias e jaris

simulados? Sem Informacéo 1,6 2,6 7,2 1,0
A) Sim. 59,0 68,8 68,4 71,8

B) Nao. 39,0 28,7 24,5 27,3

65) Relatorios sobre

audiéncias e juris reais?

Sem Informacao 1,9 2,57,2 0,9

A) Sim. 75,2 84,6 84,8 89,8

B) Nao. 23,2 13,08,1 9,3

66) Elaboracéo de pecas

juridicas?

Sem Informacao 1,6 2,4 7,1 0,9

A) Sim. 24,2 50,7 58,3 58,9

B) Nao. 74,2 46,8 34,6 40,2

67) Relatorio sobre

visitas a 6rgaos do Poder

Judiciario? Sem Informagéo 1,6 2,5 7,2 0,9
A) Sim. 14,5 36,9 46,4 44,9

B) Nao. 81,9 60,3 46,3 54,0

68) Relatorio sobre

visitas a 6rgaos

publicos? Sem Informacao 3,52,87,4 1,1
69) Apresentacéo de A) Sim. 95,8 54,5 56,4 54,5
monografia final perante B) N&o. 1,9 42,2 35,8 43,8
274

RESULTADOS POR RESPOSTA

POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(PrRoVAO) 2000 po INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

Banca Examinadora? Sem Informacgéo 2,3 3,4 7,8 1,7
A) De forma simulada em

sala de aula.

6,5 6,3 26,1 23,8

B) Em situacéo real 4,8 4,6 10,1 11,7

C) Em Escritério Modelo,

com atendimento ao

publico.

75,8 79,8 43,7 45,8

D) Por meio de convénios

com instituicdes e

organizagoes.

48355977

E) Nao tem ocorrido. 5,8 3,6 6,8 9,8

70) Como tem sido

desenvolvido o estagio

de prética juridica,

supervisionado pela

instituicao?

Sem Informacao 2,32,37,4 1,2

A) Direito do Trabalho. 9,0 9,1 8,2 10,1

B) Direito Civil e

Comercial.



54,5 40,6 37,1 40,4

C) Direito Penal. 10,6 27,7 30,0 30,1
D) Direito Administrativo

e Tributario.

15,88,06,4 6,6

E) Outra. 8,7 12,3 11,2 12,0
71) Em qual das grandes
areas do Direito vocé
entendem gue o seu

curso de graduacéo

melhor o(a) habilitou?

Sem Informacao 1,3 2,2 7,1 0,9
A) Nao pretendo

trabalhar (nesse caso,
passe para a questéo

78).

354,03,134

B) Pretendo procurar
emprego na area de

Direito.

42,6 51,1 44,5 48,2

C) Ja estou empregado

na area de Direito e
pretendo continuar na
mesma atividade.

41,0 21,9 23,0 23,3

D) Pretendo comecar a
trabalhar ou continuar
trabalhando em outra

area (nesse caso,

passe para a questéo

78).

6,8 6,05,55,7

E) Pretendo abrir negdcio
proprio na area de

direito.

3,5612,114,6 16,0

72) Quanto ao exercicio
profissional, logo apos a
conclusao deste curso, o
gue vocé pretende fazer?
Sem Informacao 2,6 4,9 9,3 3,3
A) Atividade juridica
publica.

34,2 38,531,7 37,4

B) Atividade privada. 44,6 22,7 28,2 31,3
C) Magistério superior. 2,52,4 2,1 2,5
D) Pretendo trabalhar em
pelo menos duas das
modalidades acima,
concomitantemente.

15,1 21,019,7 24,5

E) Nao pretendo

trabalhar na area.

0,00,6 0,6 0,8

73) Qual a sua

preferéncia para iniciar o
exercicio profissional na
area juridica, logo apés a
conclusédo do curso?



Sem Informacéo 3,6 14,7 17,7 3,5
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RESULTADOS POR RESPOSTA

POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(ProVAO) 2000 po INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

A) Advocacia publica
(procuradorias,

defensorias e

consultorias).

30,9 31,2 20,5 23,4

B) Magistratura. 11,9 11,1 14,0 18,2
C) Ministério Publico. 18,0 17,0 17,0 20,9
D) Atividade policial. 2,9 8,1 7,7 8,4
E) Nao pretendo

trabalhar em atividade

juridica publica, logo

apods a conclusédo do

Ccurso.

28,116,3 21,5 23,8

74) Caso vocé pretenda

trabalhar na atividade

juridica publica, logo

apods a conclusédo do

curso, qual a sua

preferéncia?

Sem Informacéo 8,3 16,3 19,2 5,3
A) Abrir escritério proprio,
sozinho(a).

3,2546,26,8

B) Reunir-se com outros

colegas e abrir

escritorio.

7,9 14,6 16,0 20,1

C) Ingressar em uma

sociedade de

advogados ja

existente.

37,8 16,9 19,5 23,0

D) Conseguir emprego no
departamento juridico

de uma organizacao

privada.

12,212,212,012,2

E) Nao pretendo

trabalhar na advocacia

privada, logo ap0s a

concluséo do curso.

29,9 31,7 25,7 30,8

75) Caso vocé pretenda

trabalhar na advocacia

privada, logo ap0s a

concluséo do curso, qual

a sua intengéo?

Sem Informacéo 9,0 19,2 20,7 7,1
A) Comecar a lecionar



desde logo em uma
instituicdo de ensino
superior, buscando,

depois, os estudos de
pés-graduacao.
25302933

B) Fazer um curso de
especializacao e,

depois, comecgar a

lecionar em uma

instituicdo de ensino
superior.

5,89,510,011,9

C) Cursar o mestrado,

com bolsa de estudos,

e, depais, lecionar em

uma instituicao de

ensino superior.
11,29,99,011,1

76) Caso vocé pretenda
trabalhar no magistério
superior, logo apos a
concluséo do curso, qual

a sua intengéo?

D) Cursar o mestrado e o
doutorado, com bolsa

de estudos, e, depois,
lecionar em uma

instituicdo de ensino
superior.

546,86,87,9
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR PERGUNTAS DO UNIDADE ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(ProVAO) 2000 po INEP
OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

E) Nao pretendo

ingressar no

magistério superior,

logo apds a concluséo

do curso.

64,0 50,7 49,8 57,5

Sem Informacao 11,2 20,2 21,6 8,2
A) Direito do Trabalho. 6,1 10,1 9,0 11,0
B) Direito Civil e

Comercial.

39,9 31,8 29,2 33,8

C) Direito Penal. 10,1 18,0 18,9 21,4
D) Direito Administrativo

e Tributario.

23,7 13,8 14,0 17,0

E) Outra. 17,3 11,4 11,2 13,2
77) Em qual area vocé
gostaria de suplementar
seu conhecimento, apés

a conclusdo de



graduacao?

Sem Informacéo 2,9 14,9 17,8 3,6
A) Nao fazer nenhum

outro curso.

3,94,23,83,9

B) Fazer outro curso de
graduacao.

7,7717,37,3

C) Fazer cursos de
aperfeicoamento e
especializacao.

34,8 44,8 40,0 43,7

D) Fazer curso de

mestrado e doutorado

na area de Direito.

43,5 34,9 35,9 38,0

E) Fazer curso de

mestrado e doutorado

em outra area.

32161,71,8

78) Quanto aos estudos

no ensino regular, apos a
conclusao do curso, o

gue vocé pretende?

Sem Informacéo 6,8 7,5 11,3 5,4
277

ANEXO 1B — TABULA(}AO DO QUESTIONARIO—PESQUISA DO INEP PARA 0OS
GRADUANDOS DE ENGENHARIA ELETRICA
RESULTADOS POR RESPOSTA
POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(ProVAO) 2000 DO

INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

Até 24 anos 74,5 57,0

25 a 29 anos 25,5 32,7

30 a 34 anos 0,0 6,7

35 anos ou mais 0,0 3,6

Idade (anos

completos)

Inscricao ENC 2000

Sem Informacgao 0,0 0,0

A- Masculino 78,2 89,7

B- Feminino 21,8 10,3

Sexo

Inscricao ENC 2000

Sem Informacgao 0,0 0,0

A- Sim 90,9 91,1 92,6 92,5
B-Ndo5,58,27,07,1

1) Em relagéo ao

Exame Nacional de

Cursos, vocé gostaria

de receber o resultado

de seu desempenho?

Sem Informacao 3,6 0,7 0,4 0,0
A- Solteiro(a) 96,4 85,5 83,8 83,8
B- Casado(a) 0,0 10,8 13,2 13,1



C- Separado(a)/Desquitado
(a)/Divorciado(a)

1,81,7151,5

D- Viavo(a) 0,00,00,1 0,1

E- Outro0,01,50,91,0

2) Qual seu estado

civil?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,5 0,5
A- Nenhum 10,9 8,7 6,6 6,1

B- Um 36,4 45,3 35,4 32,3

C- Dois 38,2 29,1 35,9 36,4

D- Trés 5,58,7 12,313,4

E- Quatro ou mais 7,3 8,2 9,8 11,6
3) Quantos irmaos

vocé tem?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,2
A- Nenhum 98,2 90,9 88,7 88,8
B- Um 0,0 6,7 6,6 6,7

C-D0is 0,02,03,33,2
D-Trés0,02,01,00,9

E- Quatro ou mais 0,0 0,2 0,2 0,2
4) Quantos filhos vocé

tem?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,2 0,2
A- Branco(a). 87,3 82,0 81,3 79,9
B- Negro(a). 0,02,6 1,3 1,5

C- Pardo(a) / mulato(a). 5,5 13,0 9,9 12,0
D- Amarelo(a). 5,5 2,0 6,9 5,6

E- Indigena. 0,0 0,2 0,5 1,0

5) Como vocé se

considera?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,1 0,1
A- Com os pais e/ou

parentes

83,6 83,3 66,6 68,7

B- Com esposo(a) e/ou

filho(s)

0,0397,77,6

6) Com quem vocé

morou durante a maior

parte do tempo em que
freqlientou este curso

superior? C- Com amigos 7,3 6,5 18,0 16,3

6 os percentuais aqui apresentados diferem um pouco dos relativos ao grupo estudado, pois incluem todos os graduandos de
Engenharia Elétrica da PUC-Rio que participaram do ENC-2000 e n&do apenas os 235 que fazem parte do recorte final do universo
da pesquisa.
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(ProVAO) 2000 DO

INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

D- Em alojamento

universitario

3,61,73,83,2

E- Sozinho(a). 3,6 4,3 3,8 4,2
Sem Informacao 1,8 0,2 0,1 0,1



A- Até R$ 453,00. 5,5 2,2 3,0 4,0
B- De R$ 454,00 a
1.510.00.

9,1 26,5 25,528,1

C-De R$ 1.511,00 a
3.020,00.

18,2 38,2 38,4 37,3

D- De R$ 3.021,00 a
7.550,00.

41,8 25,6 26,0 24,1

E- Mais de R$ 7.550,00. 23,6 7,2 6,8 6,2
7) Em qual das faixas
abaixo vocé calcula

estar a soma da renda
mensal dos membros

da sua familia que

moram em sua casa?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,4 0,4
A- Carro ou motocicleta
proprio

23,6 26,2 35,3 33,1

B- Carro ou motocicleta dos
pais

23,6 10,2 11,7 11,6

C- Carona com amigos e
vizinhos

1,81,34,33,6

D- Transporte coletivo
(6nibus, trem, metrd)

36,4 57,3 34,5 39,9

E- Outro 12,7 4,8 14,1 11,7
8) Qual é o meio de
transporte mais

utilizado por vocé para
chegar a sua

instituicao?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,1 0,1
A- Nao exerci atividade
remunerada.

58,2 45,3 38,6 38,3

B- Trabalhei
eventualmente, sem
vinculo trabalhista.
5511,312,113,3

C- Trabalhei até 20 horas
semanais.
20,09,58,110,5

D- Trabalhei mais de 20
horas e menos de 40
horas semanais.
14,512,18,19,7

E- Trabalhei em tempo
integral — 40 horas
semanais ou mais.
0,021,732,928,1

9) Durante a maior

parte do seu curso,

qual foi a carga horaria
aproximada de

atividade remunerada



(n&o contar estagio
remunerado)?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,2 0,2
F) Nenhum. 40,0 76,1 71,6 74,5
G) Crédito Educativo (Caixa
Econdmica Federal).

20,07,6 7,06,5

H) Bolsa integral oferecida
pela instituicdo.

20,05,6 3,327

I) Bolsa parcial oferecida

pela instituicdo ou

desconto nas anuidades.

16,4 5,49,9 8,1

J) Bolsa, parcial ou

integral, oferecida por
entidades externas

(empresas, organismos

de apoio ao estudante,

etc.).

1,85,28,08,1

10) Que tipo de bolsa

de estudos ou de
financiamento vocé

recebeu para custeio

das despesas do

curso?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,3 0,3
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(ProVAO) 2000 DO

INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

A- Nenhuma escolaridade. 0,01,11,81,7
B- Ensino fundamental
incompleto (até 4= Série

1. G).

0,0 13,9 20,9 19,6.

C- Ensino fundamental
completo (até 82 Série 1o

G).

5,510,0 14,4 13,8

D- Ensino médio completo

(20. Grau).

12,7 26,9 24,7 25,5

E- Superior. 80,0 47,9 38,1 39,1
11) Qual o grau de
escolaridade do seu

pai?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,2 0,3
F) Nenhuma escolaridade. 0,0 1,1 1,7 1,5
G) Ensino fundamental
incompleto (até 4= Série

1. G)

1,8 14,3 23,021,0



H) Ensino fundamental

completo (até 82 Série 1o

G)

10,9 15,8 16,7 16,2

I) Ensino médio completo

(20. Grau).

20,0 34,9 30,1 30,8

J) Superior 65,5 33,8 28,4 30,3
12) Qual o grau de

escolaridade de sua

mae?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

F) Todo em escola publica. 9,1 33,4 41,1 41,0
G) Todo em escola privada. 85,5 57,7 47,3 46,8
H) A maior parte do tempo

em escola publica.

0,0354,95,6

1) A maior parte do tempo

em escola privada.

1,8355,25,0

J) Metade em escola

publica e 1/2 em escola

privada.

1,82,01515

13) Em que tipo de

escola vocé cursou o

ensino médio (segundo

grau)?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1
A- Comum ou de educacao

geral, no ensino regular.

90,9 63,351,854,4

B- Técnico (eletrbnica,
contabilidade, agricola,

etc.), no ensino regular.

7,3 35,6 46,6 43,8

C- Magistério de la/4a

Séries (Curso Normal),

no ensino regular.

0,00,20,40/4

D- Supletivo. 0,0 0,7 0,6 0,6

E- Outro curso. 0,0 0,2 0,6 0,8

14) Que tipo de curso

do ensino médio

(segundo grau) vocé

concluiu?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1
A- Nenhum. 12,7 17,1 18,6 17,4
B- Um. 29,1 27,1 27,1 25,9

C- Dois a trés. 32,7 32,5 34,2 35,2
D- Quatro a cinco. 14,512,4 9,6 10,5
E- Seis ou mais. 9,1 10,8 10,3 10,9
15) Durante o seu

curso de graduacéo,

guantos livros vocé leu

em média por ano,

excetuando-se os

livros escolares? Sem Informacgéo 1,8 0,0 0,1 0,2
F) Nunca. 0,01,11,31,2

G) Raramente. 7,3 10,2 20,8 21,7



H) Somente aos domingos. 9,1 18,2 20,2 19,8
16) Quando vocé

costuma ler

jornais ?

I) Duas vezes por semana. 18,2 26,5 24,8 24,6
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RESULTADOS POR RESPOSTA

POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(ProVAO) 2000 DO

INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

J) Diariamente. 63,6 44,0 32,7 32,5

Sem Informacao 1,8 0,0 0,2 0,2

F) Jornais. 21,8 26,2 17,6 16,8

G) Revistas. 12,7 6,1 9,29,1

H) TV. 38,2 40,6 43,4 46,2

I) Radio. 1,8 3,9 6,0 5,0

J) Internet. 20,0 22,8 23,6 22,8

17) Que meio vocé

mais utiliza para se

manter atualizado

sobre os

acontecimentos do

mundo

contemporaneo?

Sem Informacao. 5,5 0,4 0,3 0,3

A- Praticamente nulo. 1,8 5,4 7,6 7,8

B- Leio, mas ndo escrevo

nem falo.

3,6 11,9 16,1 18,0

C- Leio e escrevo, mas ndo

falo.

1,85,210,811,0

D- Leio, escrevo e falo

razoavelmente.

29,1 40,6 42,1 42,0

E- Leio, escrevo e falo bem. 61,8 36,9 23,3 21,0
18) Como €é o seu

conhecimento da

lingua inglesa?

Sem Informacao. 1,8 0,0 0,1 0,2

A- Praticamente nulo. 49,1 49,0 46,1 45,2
B- Leio, mas ndo escrevo

nem falo.

29,1 29,9 36,5 38,2

C- Leio e escrevo, mas ndo

falo.

55353,13,2

D- Leio, escrevo e falo

razoavelmente.

7,311,910,6 10,2

E- Leio, escrevo e falo bem. 7,3 5,6 3,6 3,3
19) Como € seu

conhecimento da

lingua espanhola?

Sem Informacao. 1,8 0,0 0,0 0,1



A- Sim e eu o utilizo

bastante.

90,979,271,572,0

B- Sim, mas eu pouco o

utilizo.

3,611,113,912,6

C- Sim, mas eu nunca o

utilizo (passe p/a Q. 25).

0,00,70,40,3

D- Ndo, mas eu utilizo

microcomputador fora do

meu ambiente

doméstico.

3,69,113,914,6

E- Nao e eu nunca utilizo

microcomputador (nesse

caso, passe p/a Q. 25).

0,00,00,20,3

20) Existe

microcomputador em

sua casa?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,2

F) Sozinho, por tentativas. 70,9 52,0 49,0 48,9
G) Sozinho, com bibliografia

especializada.

9,119,417,918,7

H) Com orientacao, na

minha instituicdo de

ensino superior.

10,98,78,58,1

I) Com orientacdo, no meu

local de trabalho.

0,07,012,711,0

J) Em cursos

especializados.

7,312,911,913,2

21) Como vocé

aprendeu a operar 0

computador?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

22) Em qual das F) Entretenimento. 10,9 6,8 7,9 7,7
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RESULTADOS POR RESPOSTA

POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(ProVAO) 2000 DO

INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

G) Trabalhos escolares. 41,8 36,0 35,1 37,9
H) Trabalhos profissionais. 23,6 35,2 38,8 36,9
I) Pesquisa. 7,3 13,1 9,4 10,0

J) Comunicagéo via e-mail. 12,7 8,7 8,8 7,4
situacOes abaixo vocé

utiliza mais o

microcomputador?

Sem Informacao 3,7 0,2 0,1 0,2

A- Processadores de texto. 5,55,2 4,3 4,2



B- Processadores de texto

e planilhas eletrénicas.

3,6 13,1 12,7 12,3

C- Os dois tipos de

programas acima, além

de programas de
apresentacdo grafica

(power point, harvard

graphics ou outros
congéneres).

30,9 21,4 27,8 25,0

D- Todos os programas
acima, programas
desenvolvidos por mim e
programas especificos

da area do meu curso.

56,4 59,6 54,5 57,9

E- N&o utilizo
microcomputador em

meus trabalhos

escolares e

profissionais.

0,0040,504

23) Caso utilize
microcomputador em

seus trabalhos

escolares e

profissionais, que tipo

de programa(s) vocé

opera?

Sem Informacao 3,6 0,2 0,3 0,3
A- Daquele colocado a

minha disposicao pela

minha instituicdo de

ensino superior.

14,5 20,3 25,3 24,9

B- Daquele disponivel na
minha residéncia.

67,3 48,7 43,0 43,3

C- Daquele disponivel no

meu local de trabalho.

14,5 29,5 29,0 28,0

D- Daquele colocado a
disposicdo em outro

local.

0,01,11,92,7

E- Nunca tive oportunidade

de acessar a Internet.
0,00,20,70,9

24) A partir de que
equipamento vocé tem
predominantemente

acessado a Internet?

Sem Informacao 3,7 0,2 0,1 0,2
A- Até 30. 18,2 71,4 3,9 41,2
B- Entre 31 e 50. 61,8 24,3 41,3 40,2
C- Entre 51 e70. 12,7 2,8 15,7 12,0
D- Entre 71 € 100. 3,6 1,1 8,2 5,9
E- Mais de 100. 0,0 0,00,7 0,5
25) Durante a maior



parte do seu curso de
graduacao,

considerando-se

apenas as aulas

tedricas, qual o

ndimero médio de

alunos por turma?

Sem informacéo 3,6 0,4 0,2 0,2
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POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC
(ProVAO) 2000 DO

INEP
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PUC

Rios

RJ SE Brasil

A- As aulas praticas ndo

SA0 necessarias no meu

CUrso e por isso ndo sao
oferecidas (nesse caso,

passe para a questédo

28).

1,80,70,40,4

B- As aulas praticas séo
necessarias, mas nao

séo oferecidas (nesse

caso, passe para a

guestéo 28).

0,01,71,01,0

C- Raramente séo

oferecidas aulas

praticas.

3,6 15,8 8,0 10,8

D- As aulas praticas sdo
oferecidas com

freqUiéncia, mas ndo sédo
suficientes.

38,247,550,252,5

E- As aulas praticas séo
oferecidas na freqiiéncia
necessaria e suficiente

ao curso.

54,5 33,6 40,1 35,0

26) Como vocé

considera as aulas

praticas do seu curso?

Sem Informacao 1,8 0,7 0,3 0,3
F) Sim, todas elas. 49,1 28,9 26,8 22,8
G) Sim, a maior parte delas. 38,2 38,0 40,3 39,8
H) Sim, mas apenas a

metade delas.
0,08,710,511,0

I) Sim, mas poucas. 7,3 18,6 17,1 19,4
J) Nao, nenhuma. 1,8 5,8 5,3 7,0
27) As aulas praticas
comportam um ndmero
adequado de alunos,

em relacdo aos



equipamentos, material

e espaco pedagdgico
disponiveis? Sem Informacéo 3,6 0,0 0,0 0,1
F) Atualizados e bem
conservados.

61,8 27,1 45,3 39,4

G) Atualizados, mas mal
conservados.
3,64,34,14,0

H) Desatualizados, mas
bem conservados.
27,354,0 40,3 43,4

I) Desatualizados e mal
conservados.
5513,29,812,4

J) O(s) laboratério(s)

€(sdo) inoperante(s) ou
inexistente(s) no meu
curso.

0,01,10,40,6

28) Como sao os
equipamentos do(s)
laboratorio(s)

utilizado(s) durante o

Seu curso?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,2 0,2
A- Sim, na maioria ou em
todas as préticas.

81,8 52,9 53,6 47,6

B- Sim, na metade das
praticas.

7,38,911,812,6

C- Sim, em algumas
praticas.

3,6 24,5 24,0 26,4

29) Os equipamentos

do(s) laboratério(s) séo

em numero suficiente

para todos os alunos

nas praticas

desenvolvidas durante

0 seu curso? D- N&o, sao insuficientes
em todas as praticas.
5512,49,912,6
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Rios

RJ SE Brasil

E- O laboratoério é
inoperante ou

inexistente... no meu

curso.

0,01,10,40,5

Sem Informacao 1,8 0,2 0,3 0,3



A - O curso ndo necessita da

utilizacdo de

microcomputadores.

0,00,00,50,4

B - A instituicdo nao possui
microcomputadores.

0,00,20,20,3

C - Nao, os alunos de

graduacao nao tém acesso a

eles.

3,62,21,62,0

D - Em termos, pois é

limitado pelo seu nimero

insuficiente ou pelo horario

em que estéo disponiveis.

23,6 54,2 52,0 56,1

E - Sim, plenamente. 70,9 43,2 45,4 40,9
30) A sua instituicdo

viabiliza o acesso dos

alunos de graduacéao

aos

microcomputadores,

conforme as

necessidades do

curso?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,3 0,3

A - Alinstituicdo nao tem

biblioteca (passe p/ g. 39).

0,00,20,30,2

B — Nunca a utilizo. 5,52,81,8 1,5

C — Utilizo raramente. 14,5 21,7 27,5 25,3
D — Utilizo com razoavel

frequéncia.

49,1 49,7 49,4 48,2

E — Utilizo freqgiientemente. 29,1 25,4 20,6 24,3
31) Com que

frequiéncia vocé utiliza

a biblioteca de sua

instituicao?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,4 0,4

A — E atualizado. 61,8 25,7 29,1 24,2

B — E medianamente

atualizado.

23,6 39,0 40,2 39,1

C — E pouco atualizado 5,5 27,5 20,2 24,8
D — N&o é atualizado 1,8 5,04,8 7,2

E — N&o sei responder. 5,5 2,8 5,6 4,6
32) Como vocé avalia

a atualizacdo do

acervo da biblioteca

face as necessidades

curriculares do seu

curso?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

A — Atende plenamente. 23,6 15,0 14,5 12,2
B — Atende razoavelmente. 65,5 24,0 53,9 50,3
C - Atende precariamente. 3,6 19,4 18,8 22,8
D — N&o atende. 0,08,18,711,4

E — N&o sei responder. 5,5 3,5 4,0 3,3
33) O nimero de



exemplares

disponiveis na

biblioteca atende ao

alunado do curso?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

A — E bastante atualizado. 34,5 16,6 23,5 20,9
B — E razoavelmente

atualizado.

25,5 39,9 46,5 44,9

C — E desatualizado. 3,6 18,1 11,0 14,3
D — Nao existe acervo de

periédicos especializados.
0,02,81,42,3

E — N&o sei responder. 34,5 22,7 17,4 17,4
34) Como vocé avalia

a atualizacdo do

acervo de periddicos

especializados

disponiveis na

biblioteca?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,2 0,2

A — Sim, para todo o acervo. 70,9 71,2 74,3 74,0
B — Apenas para obras de

carater didatico.

20,0 20,9 19,1 19,0

35) A biblioteca de sua

instituicdo oferece

servico de empréstimo

de livros?

C — Apenas para obras de

interesse geral.

3,63,33,63,6
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D — N&o ha empréstimo. 0,0 1,7 0,5 1,3
E — N&o sei responder. 3,6 2,8 2,4 2,1
Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

A — Utiliza apenas processos

manuais.

0,058,2 15,0 14,8

B — Dispde de sistema

informatizado local.

63,6 25,5 54,0 55,1

C — Dispde de sistema

informatizado local e de

acesso a rede nacional de

bibliotecas universitarias.
18,22,427,713,1

D — Dispde de sistema

informatizado local e de

acesso a rede nacional de

bibliotecas universitarias e



internacional de bibliotecas.

12,7 2,6 9,1 8,3

E — N&o sei responder. 3,6 8,3 9,0 8,6

36) Como € o servico

de pesquisa

bibliogréafica oferecido?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,2 0,2

A — Plenamente adequado. 58,2 60,6 67,7 67,4
B — Parcialmente adequado. 32,7 29,6 26,3 26,7
C - Pouco adequado. 5,5 6,1 2,6 2,8

D — Inadequado. 0,02,21,11,1

E — N&o sei responder. 1,8 1,5 2,2 2,0

37) Como é o horario

de funcionamento da

biblioteca?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

A — Plenamente adequadas. 78,2 56,9 59,1 52,0
B — Parcialmente

adequadas.

20,0 34,4 32,0 36,3

C - Pouco adequadas. 0,05,7 5,8 17,8

D — Inadequadas. 0,0 2,8 2,2 3,2

E — N&o sei responder. 0,0 0,2 0,90,9

38) Que condicdes as

instalacGes da

biblioteca oferecem

para leitura e estudo?

Sem Informacao 1,8 0,0 0,1 0,1

A — Nenhuma, apenas

assisto as aulas.

1,83,98,26,8

B —Uma a duas. 12,7 23,4 32,8 29,5

C —Trés acinco. 34,5 33,6 31,2 32,0

D — Seis a oito. 23,6 20,0 14,5 16,2

E — Mais de oito. 25,5 18,9 13,0 15,2

39) Durante o seu

curso, quantas horas

por semana vocé tem

dedicado, em média,

aos estudos,

excetuando-se as

horas de aula? Sem Informacao 1,8 0,2 0,2 0,2
A — Nenhuma atividade. 40,0 51,0 55,6 53,3
B — Atividades de iniciacédo

cientifica ou tecnoldgica.

40,0 24,9 19,7 22,1

C — Atividades de monitoria. 7,3 11,3 8,3 7,8
D — Atividades em projetos

de pesquisa conduzidos por

professores da sua

instituicao.

7,37,29,39,4

E — Atividades de extensao

promovidas pela instituicao.

3,6526,77,0

40) Que tipo de

atividade académica

vocé desenvolveu por

mais tempo durante o

Seu curso, além



daquelas obrigatorias?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,4 0,4
A — Pela minha instituicéo de
ensino superior.

41) Por qual entidade 50,9 43,2 48,6 49,1
foi promovida a maior

parte dos eventos

(congressos, jornadas,

B — Por outras instituicBes

de ensino superior.
9,1893,43,6
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C — Por diretérios estudantis

ou centros académicos.
554,811,9 13,7

D — Por associacdes

cientificas ou profissionais

da area.

5,516,9 10,39,8

E — N&o participei de

eventos.

27,3 26,0 25,4 23,4

cursos de extensao) de

gue vocé participou no
decorrer do seu curso?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,4 0,4
Nenhuma. 29,1 47,9 42,1 42,1
Estudo de linguas

estrangeiras.

1,8392424

Atividades artisticas

diversas.

21,827,126,2 27,1

Atividades desportivas. 21,8 12,1 17,8 16,5
Mais de uma das atividades
acima.

23,6 8,7 11,3 11,7

42) Que atividade(s)
extra-classe

oferecida(s) pela sua
instituicdo vocé mais
desenvolveu durante o

periodo de realizacédo

do seu curso?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,3 0,3
A- Nao é oferecido (nesse
caso, passe para a

guestéo 45).

50,9 15,07,96,2

B- Menos de 200 horas. 18,2 34,7 35,2 34,8
C- Entre 200 e 299 horas. 16,4 15,2 14,0 15,6



D- Entre 300 e 399 horas. 5,5 18,2 21,2 22,8
E- Mais de 400 horas. 1,8 15,4 19,7 18,4
43) Qual a carga

horéaria do estagio

curricular

supervisionado de seu
curso?

Sem Informacao 7,2 1,5 2,0 2,3
A- Aperfeicoamento
técnico-profissional.
14,537,134,2 35,3

B- O conhecimento do
mercado trabalho.

14,5 25,222,2 21,2

C- O conhecimento de
novas areas de atuacao
para os graduados do
Ccurso.

1,812,212,411,5

D- A reafirmacéo da
escolha profissional

feita.

3,64,7555,9

E- A demonstracéo da
necessidade de estudo
continuo para eficiente
exercicio profissional.

7,3 20,3 24,7249

44) Qual foi, no seu
entender, a maior
contribuicao do estagio
curricular

supervisionado?

Sem Informacéo 58,3 0,5 0,9 1,2
A- O curriculo pleno do
curso esta perfeito.
9,111,711,010,1

B- O curriculo deveria
incorporar novas
disciplinas.

27,329,129,0 29,1

C- Algumas disciplinas
poderiam ter seu

conteudo integrado ao

de outras.

21,8 16,9 19,2 18,0

D- Algumas disciplinas
deveriam ser eliminadas.
25,517,421,420,4

45) Como vocé avalia

a composicao das
disciplinas de seu

curso?

E- O curriculo necessita de
reformulacéo geral.

14,5 24,7 19,0 21,9
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Sem Informacao 1,8 0,2 0,4 0,4
A- Ha muitas disciplinas
desequilibradas: muito

tempo para pouco

conteddo muito

conteddo para pouco

tempo.

10,9 17,4 20,0 20,9

B- Algumas disciplinas

estdo desequilibradas:

muito contelido e pouco

tempo para o seu
desenvolvimento.

50,9 45,1 39,341,1

C- Algumas disciplinas

estdo desequilibradas:

muito tempo para pouco
conteddo a ser

desenvolvido.

1,83,34,95,0

D- As disciplinas do curso
estdo razoavelmente

bem equilibradas.

29,1 27,5 30,0 28,0

E- As disciplinas do curso
estdo muito bem

equilibradas.

556,35,54,7

46) Como vocé avalia

o equilibrio entre

guantidade de

conteudo e carga

horéaria das disciplinas

do seu curso?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,3 0,3
A- Nenhum apresenta

(nesse caso, passe para

a questéo 49).

1,81,10,80,7

B- Poucos apresentam. 3,6 16,1 9,8 11,0
C- Metade apresenta. 1,8 7,4 6,5 7,0
D- A maior parte apresenta. 56,4 50,5 45,2 46,0
E- Todos apresentam. 34,5 24,5 37,3 35,0
47) Ao iniciarem os

trabalhos com cada

disciplina, os docentes
apresentam plano de

ensino, contendo

objetivos, metodologia,
critérios de avaliacdo,
cronograma e

bibliografia?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,4 0,4
A- Nenhum apresenta. 0,0 0,9 0,9 0,9



B- Poucos apresentam. 5,5 17,2 13,3 3,9
C- Metade apresenta. 10,9 11,2 10,9 11,1
D- A maior parte apresenta. 65,5 54,8 54,7 55,1
E- Todos apresentam. 14,5 15,9 20,2 19,2
48) Esses planos de

ensino apresentam

com clareza todas as

informacdes

necessarias para

orientar bem os alunos

durante o curso?

Sem Informacao 3,6 0,0 0,0 0,0

A- Nenhum deles tem

demonstrado.

0,01,10,90,8

B- Poucos tém

demonstrado.

12,7 10,2 7,58,3

C- Metade deles tem

demonstrado.

9,113,912,113,6

D- A maior parte deles tem

demonstrado.

61,8 58,6 61,5 61,7

E- Todos tém demonstrado. 14,5 16,1 17,7 15,2
49) Seus professores

tém demonstrado

empenho, assiduidade

e pontualidade?

Sem Informacao 1,8 0,2 0,3 0,3

A- Nenhum deles

demonstra.

50) Seus professores 0,0 0,4 0,7 0,6

tém demonstrado

dominio atualizado das B- Poucos demonstram. 5,5 6,7 5,7 6,8
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C- Metade deles

demonstra.

5511,112,313,7

D- A maior parte deles

demonstra.

58,2 60,3 57,9 58,7

E- Todos demonstram. 29,1 20,8 22,9 19,8
disciplinas

ministradas?

Sem Informacao 1,8 0,7 0,5 0,4

A- Aulas expositivas. 45,5 39,7 33,5 34,8
B- Aulas expositivas e

aulas praticas.

14,5 13,0 19,7 19,5

C- Trabalhos de grupo,



desenvolvidos em sala

de aula.

36201,41,3

D- Aulas expositivas e
trabalhos de grupo.

14,5 21,0 13,4 13,7

E- Aulas expositivas, aulas
praticas, trabalhos de

grupo e outras.

20,0 23,9 31,7 30,3

51) Durante o seu

curso, que técnicas de
ensino a maioria dos
professores tem

utilizado,
predominantemente?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,4 0,3
A- Ndo, em nenhuma
disciplina.

20,0 14,5 15,7 15,1

B- Sim, em poucas
disciplinas.

41,8 47,7 53,1 53,0

C- Sim, em metade das
disciplinas.

20,0 18,7 13,8 14,5

D- Sim, na maior parte das
disciplinas.

14,517,4 15,8 15,8

E- Sim, em todas as
disciplinas.

19111211

52) Ao longo do seu

curso, voceé foi

solicitado a realizar
atividades de pesquisa
como estratégia de
aprendizagem?

Sem Informacao 1,8 0,7 0,4 0,4
A- O acervo da biblioteca
da minha instituicéo.
30,94,549,351,9

B- O acervo da biblioteca
de outra instituigdo.
0,0332927

C- Livros e/ou periédicos de
minha propriedade.
1456,57,6 7,6

D- A Internet. 43,6 40,6 33,8 31,9
E- Nao realizei pesquisas
No Meu curso.
7,339585/4

53) Ao realizar

atividades de pesquisa
para as disciplinas de

seu curso, que fonte(s)
vocé utilizou mais
frequentemente?

Sem Informacao 3,7 1,3 0,7 0,6
A- Apostilas e resumos. 25,5 30,6 45,3 39,3



B- Livros-texto e/ou

manuais.

49,1 44,9 35,6 40,4

C- Copias de trechos de

livros.

10,99,1587,1

D- Artigos de periddicos
especializados.

00171314

E- Anotacdes manuais e
cadernos de notas.
12,73,011,611,4

54) Qual tipo de

material, dentre os

abaixo relacionados,

tem sido mais utilizado

por indicagdo de seus
professores durante o

curso?

Sem Informacao 1,8 0,7 0,4 0,4
A- Provas escritas

discursivas.

90,9 95,4 95,0 94,8

B- Testes objetivos. 1,8 1,5 1,7 2,2
C- Trabalhos de grupo. 0,0 0,9 0,50,5
55) Que instrumentos

de avaliacdo a maioria

dos seus professores

adota

predominantemente? D- Trabalhos individuais. 1,8 0,7 0,7 0,6
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E- Provas préticas. 3,6 1,1 1,7 1,5
Sem Informacao 1,8 0,4 0,5 0,4
A- Nunca procurei

orientagdo extraclasse.

12,7 20,4 18,8 17,2

B- Procurei, mas nunca
encontrei.

0,0241,71,7

C- Procurei, mas raramente
encontrei.

55959,611,0

D- Procurei e encontrei na
maioria das vezes.

49,1 43,6 45,6 47,5

E- Sempre ha

disponibilidade do corpo
docente para orientagcédo
extraclasse.

30,9 23,4 24,0 22,3

56) Vocé procurou



orientagdo do corpo
docente durante o seu
curso?

Sem Informacao 1,8 0,7 0,4 0,3
A- Deveria ter exigido muito
mais de mim.
1,84,36,36,8

B- Deveria ter exigido um
pouco mais de mim.
9,118,9 24,0249

C- Exigiu de mim na
medida certa.

41,8 51,2 48,3 46,4

D- Deveria ter exigido um
pouco menos de mim.

38,2 22,6 18,2 18,8

E- Deveria ter exigido muito
menos de mim.
7,32,62,727

57) Como vocé avalia

o nivel de exigéncia de

seu curso?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,4 0,4
A- A obtencéo de diploma
de nivel superior.
7,38,09,99,6

B- A aquisicao de cultura
geral.

1,8568,17,2

C- A aquisicéo de formacgéo
profissional.

50,9 58,1 57,9 57,7

D- A aquisicdo de formacgéo
tedrica.

29,1 20,0 17,1 18,7

E- Melhores perspectivas
de ganhos materiais.
9,17,86,76,5

58) Qual vocé

considera a principal
contribuicdo do curso

gue esta concluindo?

Sem Informacao 1,8 0,4 0,3 0,3
A- Capacidade de
comunicacao.
0,0394,54,2

B- Capacidade de trabalhar
em equipe.

9,111,911,7 10,5

C- Capacidade de
raciocinio logico / analise
critica.

85,5 76,8 75,0 76,4

D- Capacidade de tomar
iniciativa.

0,05,6 6,6 6,5

E- Senso ético. 1,8 1,1 1,8 1,9
59) Qual das

habilidades abaixo foi

mais bem



desenvolvida por vocé

durante o seu curso?

Sem Informacao 3,6 0,7 0,5 0,5

Vocé considera que, no decorrer do seu curso de Engenharia Elétrica, teve
condicdes de utilizar de forma adequada (freqiiéncia, disponibilidade de
equipamentos e de materiais) os laboratérios de sua instituicdo?
60) Nas disciplinas A- Sim, sempre. 47,3 22,8 24,5 20,8
relativas as matérias

basicas?

B- Sim, na maioria das

vezes.

34,5 34,5 39,9 38,1
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C- Sim, algumas vezes. 14,5 33,6 29,3 33,3
D- Nao, nunca. 0,07,2 4,8 6,1

E- Néo sei dizer. 1,8 1,31,2 1,3

Sem Informacao 1,8 0,7 0,5 0,4

A- Sim, sempre. 52,7 27,8 26,7 23,1

B- Sim, na maioria das

vezes.

27,3 37,342,341,6

C- Sim, algumas vezes. 14,5 29,3 27,0 30,6
D- Nao, nunca. 3,6 3,9 2,5 30,2

E- Nao sei dizer. 0,00,91,11,1

61) Nas disciplinas

relativas as matérias

do ciclo profissional?

Sem Informacao 1,8 0,9 0,5 0,5

A- Amplas, arejadas, bem

iluminadas e com

mobiliario adequado.

56,4 49,0 48,4 45,4

B- Arejadas bem

iluminadas e com

mobiliario satisfatorio,

embora pequenas em

relacdo ao numero de

alunos.

21,815,6 21,1 21,3

C- Bem iluminadas e com

mobiliario satisfatorio,

embora sejam mal

ventiladas e pequenas

em relagdo ao numero

de alunos.

9,112,815,016,2

D- Mal ventiladas, mal

iluminadas, pequenas

em relagdo ao numero

de alunos e com

mobiliario razoavelmente



satisfatorio.
7,312,18,910,1

E- Mal arejadas, mal
iluminadas, c/ mobiliario
inadequado e pequenas
em relacdo ao no.

alunos.

3,6955,86,2

62) Com sao as

instalacOes fisicas

(salas de aula,

laboratérios, ambientes

de trabalho/ estudo)
utilizadas no seu curso

de Engenharia Elétrica,
vocé diria que:

Sem Informacao 1,8 0,9 0,7 0,7
Indique a abordagem dada, no curso que vocé esta concluindo, aos tépicos
seguintes:

A- Nao foi focalizado em
nenhum momento.
3,613,912,012,9

B- Foi abordado apenas em
atividades extraclasse
(palestras, conferéncias,
etc.).

1,88,08,89,0

C- Foi tratado
superficialmente em uma
ou mais disciplinas.

14,5 45,3 46,7 48,2

D- Foi estudado em varias
disciplinas do curso.
7,312,115,314,1

E- Foi tema central de uma
ou mais disciplina.

70,9 20,0 16,7 15,2

63) Etica:

Sem Informacao 1,8 0,7 0,5 0,6
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A- Nao foi focalizado em
nenhum momento.
12,78,56,46,1

B- Foi abordado apenas em
atividades extraclasse
(palestras, conferéncias,
etc.).

1,86,77,18,0

C- Foi tratado
superficialmente em uma
ou mais disciplinas.



30,9 37,7 36,5 37,5

D- Foi estudado em varias
disciplinas do curso.
34,526,9 27,0 27,1

E- Foi tema central de uma
ou mais disciplina.

18,2 19,5 22,5 20,8

64) Qualidade:

Sem Informacao 1,8 0,7 0,5 0,5
A- Nao foi focalizado em
nenhum momento.
1,84,63,73,6

B- Foi abordado apenas em
atividades extraclasse
(palestras, conferéncias,
etc.).

1,82,84,34.3

C- Foi tratado
superficialmente em uma
ou mais disciplinas.

23,6 34,7 31,9 33,2

D- Foi estudado em varias
disciplinas do curso.
1,84,14,744,9

E- Foi tema central de uma
ou mais disciplina.

67,3 52,954,953,5

65) Ecologia / meio
ambiente:

Sem Informacao 1,8 0,9 0,6 0,6
A- Nao foi focalizado em
nenhum momento.
10,95,27,16,9

B- Foi abordado apenas em
ativ. extraclasse

(palestras, etc.)
1,86,98,99,5

C- Foi tratado
superficialmente em uma
ou mais disciplinas.

20,0 25,6 30,7 32,2

D- Foi estudado em varias
disciplinas do curso.

40,0 38,8 30,6 30,2

E- Foi tema central de uma
ou mais disciplina.

23,6 21,7 21,3 19,6

66) Tecnologia da
Informacgéo (ex.:

Intenret, videoconferéncia,
informatica aplicada na
sua area, etc.).

Sem Informacao 3,6 1,7 1,4 1,6
A- Nao pretendo trabalhar
(passe p/ questédo 69).
36152024

B- Pretendo procurar
emprego na area de E.
Elétrica.

45,5 51,4 46,0 49,2



Quais as suas

perspectivas futuras?

67) Quanto ao

exercicio profissional,

logo apds a concluséo

deste curso, o que

vocé pretende fazer?

C- Ja estou empregado(a)

na area de Engenharia

Elétrica e pretendo

continuar na mesma

atividade.

34,531,237,233,1
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RESULTADOS POR RESPOSTA
POR UNIDADE PERGUNTAS DO ADMINISTRATIVA
QUESTIONARIO DO ENC

(ProVAO) 2000 DO

INEP

OPCOES DE RESPOSTA

PUC

Rios

RJ SE Brasil

D- Pretendo comecar a
trabalhar/continuar

trabalhando em outra

area (passe p/ questao

69).

7,38,96,96,1

E- Pretendo abrir negdcio
proprio na area de E.

Elétrica.

555,26,37,3

Sem Informacao 3,6 1,7 1,6 1,8
A- Eletronica. 5,5 9,1 10,6 11,3
B- Eletricidade. 14,5 28,1 24,2 25,0
C- Telecomunicacfes. 54,4 41,7 40,2 38,9
D- Computacéo. 5,5 14,1 10,0 10,0
E- Automacéo e Controle. 3,6 6,7 14,9 14,6
68) Qual o campo da
Engenharia Elétrica

gue melhor

corresponde aquele

em que vocé pretende

atuar apés a concluséo

do seu curso?

Sem Informacéo 16,4 0,2 0,2 0,2
A- Nao fazer nenhum outro
Ccurso.

55222523

B- Fazer outro curso de
graduacao.

1,8548,07,4

C- Fazer cursos de
aperfeicoamento e
especializacao.

52,7 46,4 47,5 47,1

D- Fazer curso de mestrado

e doutorado na area de

E. Elétrica.



14,5 32,127,529,9

E- Fazer curso de mestrado

e doutorado em outra

area.

21,811,912,411,1

69) Quanto aos

estudos no ensino

regular, apos a

conclusao deste curso,

0 que vocé pretende?

Sem Informacao 3,6 2,0 2,2 2,3
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL DA PUC-RI0 (1995-98)
Idade que vocé tera em 31/12/199 : Atencédo: Coloque sua idade (em anos)
diretamente na grade de resposta.

1) Estado Civil:

1 Solteiro

2 Casado

3 Outros

2) Religido:

1 Catdlico praticante

2 Catdlico nao praticante

3 Igreja Cristd ndo-catolica

4 Judeu

5 Outra religido nao-crista

6 Sem religido; mas com fé em Deus

7 Ateu

3) Vocé freqlientou o curso de ensino médio (ou equivalente):

1 Todo em escola publica (Federal, Estadual ou Municipal)

2 Todo em escola particular

3 Maior parte em escola publica

4 Maior parte em escola particular

4) Se o seu ensino médio (ou equivalente) é (foi) cursado, totalmente ou em
parte, em estabelecimento particular, vocé:

1 Paga (pagou) integralmente as anuidades

2 Paga (pagou) entre 51% e 80%

3 Paga (pagou) entre 20% e 50%

4 E (foi) bolsista integral por critério do estabelecimento

5 E (foi) bolsista integral por ter sido encaminhado por estabelecimento oficial
5) Em que turno vocé cursa (cursou) o 20 Grau (ou equivalente)?
1 Todo no diurno

2 Todo no noturno

3 Maior parte no diurno

4 Maior parte no noturno

6) Indique o conceito ou a média global obtida na ultima série, que cursou,
do 20. Grau (ou equivalente):

1 Excelente (9 a 10)

2 Muito bom (8 a 8,9)
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3 Bom (7a7,9)

4 Regular (6 a 6,9)

5 Suficiente (5 a 5,9)

7) Vocé frequienta (freqlientou curso pré-Vestibular (cursinho)?



1 Né&o

2 Sim, por menos de um semestre

3 Sim, por um semestre

4 Sim, por um ano

5 Sim, por um ano e meio

6 Sim, por dois anos

7/ Sim, por mais de dois anos

8) Se vocé freqlienta (freqlientou) curso, porque o esta fazendo?

1 O meu colégio nio prepara adequadamente para o Vestibular

2 O meu colégio prepara para o Vestibular, mas o cursinho ensina os "macetes"”
3 Para atualizar os meus conhecimentos, porque parei de estudar ha muito tempo
4 O meu colégio fez convénio com um cursinho

5 Porque recebi bolsa no cursinho

9) Se vocé frequenta (freqlientou) cursinho:

1 Vocé pagou suas mensalidades integralmente

2 Vocé teve até 25% de desconto

3 Vocé teve de 26% a 50% de desconto

4 Vocé teve de 51% a 80% de desconto

5 Vocé recebeu bolsa integral

10) Se vocé nao freqienta (ou nunca freqlientou) cursinho, qual o principal
motivo de nao fazé-lo?

1 Porque o ensino do meu colégio é suficiente para o Vestibular

2 Por dificuldades econdomicas

3 Porque o horario deste coincide com o horario de trabalho

4 Porque achei que poderia estudar por conta prépria

5 Porque n3o havia nenhum nas proximidades de minha casa

6 Porque o meu colégio ja oferece pré-Vestibular "integrado” ao curso regular da
escola

11) Quantas vezes vocé ja prestou Vestibular ?

1 Nenhuma

2 Uma vez

3 Duas vezes

4 Trés vezes

5 Quatro vezes

6 Cinco ou mais
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12) Vocé ja concluiu algum curso superior?

1 Né&o

2 Sim, mas abandonei

3 Sim, estou cursando

4 Sim, mas ja conclui

5 Sim, ja conclui um e estou cursando outro

6 Sim, ja conclui um e abandonei outro

13) Se ja fez ou vem fazendo algum curso superior, qual das seguintes
alternativas melhor expressa sua situacdo no referido curso?

1 Pretendo desistir do curso se passar neste Vestibular

2 Pretendo fregiientar dois cursos ao mesmo tempo

3 Pretendo continuar com o curso que venho fazendo, uma vez que prestarei este
Vestibular apenas por experiéncia

4 Outra

14) Se vocé abandonou ou pretende abandonar o curso superior ja
iniciado, qual o principal motivo que o levou ou levara a esta deciséo? Se



nao for este seu caso, passe ao item seguinte.

1 Porque nio fui classificado na carreira ou curso desejado

2 Porque nao fui classificado na Instituicdo desejada

3 Porque me decepcionei com o curso

4 Porque mudei minha opg&o profissional

5 Por motivos financeiros

6 Outros motivos

15) Vocé pretende se candidatar:

1 Somente ao Vestibular da PUC-Rio

2 A outro(s) Vestibular(es) em que sua 12 opcéo sera a mesma assinalada na PUCRIo
3 A outro(s) Vestibular(es) em que sua 12 opgao sera diferente da assinalada na PUCRio
16) Qual o curso que pretende fazer na PUC-Rio? Atencéao: Utilize o cddigo
abaixo diretamente na grade de resposta.

17) O que mais pesou, entre as condi¢cdes abaixo relacionadas, nha escolha
do curso ou area que pretende cursar?

1 Boa remuneracéo

2 Prestigio, consideracg&o, posicéo social

3 Oportunidade de subir no emprego que exerce

4 Possibilidade de continuar a profissdo dos seus pais, avds, parentes ou amigos

5 Maiores oportunidades de mercado de trabalho

6 Possibilidade de exercer lideranca
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7 Oportunidade de ser (til aos outros

8 Interesse real pela area

9 Oportunidade de melhor usar suas aptidées (vocac&o)

10 Desejo apenas de fazer um curso superior

11 Outro

18) Como teve conhecimento das inscri¢cdes para o Concurso Vestibular da
PUC-Ri0?

1 Por meio de colegas

2 Por indicagdo de meus professores

3 Por folhetos ou cartazes de divulgagéo

4 Por professores da PUC-Rio que visitaram meu colégio

5 Pela imprensa

6 Pelo radio

7 Por outros meios

19) No caso de vocé pretender se matricular na PUC-Rio, se for
classificado, indique o fator que mais o influenciou na escolha desta
Universidade:

1 E a Unica que oferece o curso pretendido

2 E a que melhor oferece o curso pretendido

3 E a que oferece horéario mais adequado

4 Oferece bolsas de estudo

5 E de mais facil acesso (proximidade de casa, conducéo facil, etc.)

6 Outro fator

'/ N&o pretendo me matricular na PUC-Rio

20) No caso de vocé nao pretender se matricular na PUC-Rio, mesmo que
tenha sido para ela classificado, indique o fator que mais o influenciou na
escolha de outra Instituicdo:

1 E a Unica que oferece o curso pretendido

2 E a que oferece o melhor curso pretendido

3 E gratuita



4 E a que oferece anuidade mais barata

5 E a que oferece horéario mais adequado

6 Oferece bolsas de estudo

7 E de mais facil acesso (proximidade de casa, conducéo facil, etc.)

8 Outro fator

9 Nao se aplica ao meu caso (pretendo me matricular na PUC-Rio)

21) O que vocé espera, principalmente, de um curso universitario na PUCRio?
1 Principalmente cultura geral ampla

2 Principalmente formag&o profissional voltada para o mercado de trabalho
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3 Principalmente formacao cientifica voltada para a pesquisa

4 Principalmente formacdo académica para melhorar a atividade prética que estou
desempenhando

5 Conhecimentos que permitam compreender melhor o mundo que vivemos
6 Conhecimentos que permitam melhorar o meu nivel de instrugéo

7 Outros

22) Sendo a PUC-Rio uma Universidade Catolica, o que este fato representa
para vocé?

1 Nada representa

2 Representa algo pelo fato de eu ser catdlico

3 Representa algo pelo tipo de formagcao religiosa que espero receber
4 Representa algo pelo tipo de formac&o cientifica que espero receber
5 Representa algo pelo tipo de formacao religiosa e cientifica que espero receber
6 Outro

23) Qual é (era) o nivel de instrucao de seu pai?

1 Nenhum ano de estudo

2 Primario incompleto (ou menos que a 4a. série do 10. Grau)

3 Primario completo (ou 4a. série completa)

4 Ginasial incompleto (ou mais que a 4a. série e menos que a 8a. série)
5 Ginasial completo (ou 10. Grau completo)

6 Colegial incompleto (ou 20. Grau incompleto)

7 Colegial completo (ou 20. Grau completo)

8 Superior incompleto

9 Superior completo

24) Qual é (era) o nivel de instrucao de sua mae?

1 Nenhum ano de estudo

2 Primario incompleto (ou menos que a 4a. série do 10. Grau)

3 Primario completo (ou 4a. série completa)

4 Ginasial incompleto (ou mais que a 4a. série e menos que a 8a. série)
5 Ginasial completo (ou 10. Grau completo)

6 Colegial incompleto (ou 20. Grau incompleto)

7 Colegial completo (ou 20. Grau completo)

8 Superior incompleto

9 Superior completo

25) Seu pai:

1 Trabalha atualmente

2 Esta desempregado

3 E aposentado

4 Vive de renda

5 E falecido, porém deixou pensé&o
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6 E falecido e ndo deixou penséo

25) Sua mée:

1 E dona de casa

2 Trabalha em atividade remunerada

3 E aposentada

4 Vive de renda

5 E falecida, porém deixou pens&o

6 E falecida e n&o deixou penséo

26) A ocupacao principal de seu pai é (era):
1 Industrial, banqueiro, incorporador de iméveis

2 Grande proprietario na agricultura (fazendeiro), no comércio ou nos servigos de
alojamento (empresa com mais de 100 empregados)

3 Diretor, administrador ou gerente de grandes empresas, com responsabilidade sobre
mais de 100 empregados

4 Médico, engenheiro, arquiteto, agronomo, contador, sociélogo, advogado,
magistrado, economista, professor universitario, professor do 20. Grau (ou outra
ocupacao que exija instrucédo de nivel superior)

5 Militar oficial

6 Militar ndo oficial (Pracas das Forgas Armadas, Policia e Corpo de Bombeiros)

'/ Médio proprietario na agricultura (fazendeiro), industria, comércio ou nos servigos de
alojamento (empresas com 11 a 100 empregados)

8 Diretor, administrador ou gerente de empresas médias e pequenas, com
responsabilidade sobre menos de 100 empregados)

9 Caixa, tesoureiro, desenhista, agrimensor, secretéario, escrivio, pracista ou vigjante,
despachante, professor primario, investigador de policia, datilégrafo, auxiliar de
escritdrio, técnico industrial, taquigrafo, propagandista, redator, corretor (ou outra
ocupacao de nivel qualificado ou semiqualificado que exija instrugéo de nivel médio,
20. Grau ou equivalente)

10 Pequeno proprietario na agricultura, na inddstria, no comércio ou nos servicos de
alojamento: dono de sitio ou chacara; dono de bar, quitanda, agougue, padaria,

dono de oficina mecanica, banca de jornal, motorista de taxi quando proprietario do
carro, dono de pensao ou restaurante, entre outros (empresa com até 10
empregados)

11 Operéario, pedreiro, marceneiro, pintor (ou outra ocupacio manual da inddstria);
balconista, entregador (ou outra ocupagdo manual do comércio); ascensorista,
porteiro, vigia, continuo, servente, cozinheiro, garcom (ou outra ocupag¢ao manual

nos servigos); trabalhador manual na agricultura (trabalha na terra que nao é sua)

12 Outro

28) A ocupacao principal de sua mae é (era):

1 Industrial, banqueira, incorporadora de iméveis

2 Grande proprietaria na agricultura (fazendeira), no comércio ou nos servigos de
alojamento (empresa com mais de 100 empregados)

3 Diretora, administradora ou gerente de grandes empresas, com responsabilidade
sobre mais de 100 empregados
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4 Médica, engenheira, arquiteta, agronoma, contadora, sociéloga, advogada,
magistrado, economista, professora universitario, professora do 20. Grau (ou outra
ocupacao que exija instrucédo de nivel superior)

5 Média proprietaria na agricultura (fazendeira), industria, comércio ou nos servigos de
alojamento (empresas com 11 a 100 empregados)

6 Diretora, administradora ou gerente de empresas médias e pequenas, com
responsabilidade sobre menos de 100 empregados)

7 Caixa, tesoureira, desenhista, agrimensora, secretaria, escriva, pracista ou viajante,
despachante, professora primaria, investigadora de policia, datilégrafa, auxiliar de
escritdrio, técnica industrial, taquigrafa, propagandista, redatora, corretora (ou outra



ocupacao de nivel qualificado ou semiqualificado que exija instrugéo de nivel médio,
20. Grau ou equivalente)

8 Pequena proprietaria na agricultura, na industria, no comércio ou nos servigos de
alojamento: dona de sitio ou chacara; dona de bar, quitanda, agougue, padaria,
dona de oficina mecanica, banca de jornal, motorista de taxi quando proprietaria do
carro, dona de pensao ou restaurante, etc. (empresa com até 10 empregados)

9 Operaria, pedreira, marceneira, pintora (ou outra ocupacdo manual da industria);
balconista, entregadora (ou outra ocupacdo manual do comércio); ascensorista,
porteira, vigia, manicura, servente, cozinheira, garconete, empregada doméstica (ou
outra ocupacdo manual nos servigos); trabalhadora manual na agricultura (trabalha
na terra que nao é sua)

10 N&o tem atividade remunerada (dona de casa)

11 Outro

30) Qual a renda total dos membros de sua familia que estejam morando
em sua casa. Inclua o seu salario, caso vocé trabalhe.
1 Até 1 salario-minimo

2 De 1 a 2 salarios-minimos

3 De 2 a 3 salarios-minimos

4 De 3 a 4 salarios-minimos

5 De 4 a 5 salarios-minimos

6 De 5 a 7 salarios-minimos

7/ De 7 a 10 salarios-minimos

8 De 10 a 20 salarios-minimos

9 De 20 a 30 salarios-minimos

10 De 30 a 50 salarios-minimos

11 Mais de 50 salarios-minimos

31) Quantas pessoas vivem com esta renda total? (se for casado(a), refira-se
a sua propria familia; ndo inclua empregados domésticos).
1 Uma

2 Duas

3 Trés

4 Quatro

5 Cinco

6 Seis

7 Sete

8 Oito
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9 Nove

10 Dez ou mais

32) Atualmente vocé exerce atividade remunerada (trabalha)?

1 Né&o

2 Sim, em tempo parcial (menos de 40 horas semanais)

3 Sim, em tempo integral (40 horas semanais ou mais)

4 Sim, mas eventualmente (avulso, etc.)

33) Qual a sua participacao navida econémica da familia?

1 Na&o trabalha e seus gastos s&o financiados pela familia ou por outras pessoas

2 Trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou outras pessoas

3 Trabalha e é responséavel pelo seu proprio sustento, no recebendo ajuda financeira
da familia ou de outras pessoas

4 Trabalha e é responsavel pelo préprio sustento e contribui, parcialmente, para o
sustento da familia ou de outras pessoas

5 Trabalha e ¢ o principal responsavel pelo sustento da familia ou de outras pessoas
34) Pretende trabalhar (exercer atividade remunerada) enquanto fizer seu



curso superior?

1 Nao

2 Sim, apenas em estagio para treinamento

3 Sim, mas apenas nos Ultimos anos de estudo

4 Sim, desde o primeiro ano, em tempo parcial

5 Sim, desde o primeiro ano, em tempo integral

35) Somando-se o numero de salas com o numero de quartos da casa de
sua familia (ndo incluindo as dependéncias de empregados), o namero total é:
1 Um ou dois

2 Trés

3 Quatro

4 Cinco

5 Mais de cinco

36) Qual é a condicédo de ocupacdo de domicilio em que reside sua familia?
1 Proprio, ndo acabou de pagar

2 Alugado

3 Outra forma de ocupagéo

37) Sua familia possui sitio, casa de praia, fazenda ou outro domicilio onde
passa fins de semana, feriado ou férias?

1sSim

2 Nao

38) Sua familia:
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1 N&o tem automovel

2 Tem um automovel

3 Tem dois automoveis

4 Tem mais de dois automoveis

39) Quantos livros vocé acha que tem em sua casa?

1 Nenhum

2 Até 20 livros

3 De 21 a 50 livros

4 De 51 a 100 livros

5 De 101 a 200 livros

6 De 201 a 500 livros

7 Mais de 500 livros

40) Excetuando os livros escolares, quantos livros, em média, vocé |é por
ano?

1 Nenhum

2 Um a dois

3 Trés a cinco

4 Seis a dez

5 Onze ou mais

41) Vocé Ié jornal?

1 Nao

2 Sim, ocasionalmente

3 Sim, todos os domingos

4 Sim, diariamente

42) Vocé freqiienta cursos extracurriculares de forma sistematica? (Marque
apenas aquele que ocupa 0 maior nimero de suas horas livres).

1 Nao

2 Sim, Linguas Estrangeiras



3 Sim, Ginastica/ Balé / Esportes

4 Sim, Musica

5 Sim, Artes

6 Sim, outros

43) De qual das atividades abaixo vocé mais participa?
1 Artisticas e culturais

2 Religiosas

3 Politico-partidarias

4 Esportivas

5 Outra

6 Nenhuma
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44) Se vocé escolheu o item 04, no quesito 43, qual o esporte que pratica?
1 Esportes coletivos de campo

2 Esportes coletivos de quadra

3 Atletismo

4 Lutas olimpicas

5 Esportes aquaticos

6 Esportes nauticos

7/ Outras modalidades esportivas

8 Néo pratico nenhum esporte

45) Se o seu interesse maior é em relacdo a cultura artistica, especifique
sua preferéncia:

1 Literatura

2 Artes plasticas (ceramica, escultura, pintura, etc.)

3 Artes cénicas (teatro, cinema, danca, etc.)

4 Mdsica erudita

5 Musica popular

6 Nenhum
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ANEXO 3 — TABELAS CITADAS

Situacdo Ocupacional dos Paisi- Direito (235)

1234560utro S 12

Renda Mensal

Familiar (ENC-

2000) N% N %N %N %N %N %N %N %

Até R$ 453,0010,811,700,000,000,000,000,000,0

De R$ 454,00 a

R$ 1510,0032,500,028,700,000,0375,000,000,0

De R$ 1510,00 a

R$ 3020,00 15 12,6 8 13,85 21,7 1 25,0 350,00 0,00 0,0 3 16,7

De R$ 3021,00 a

R$ 7550,00 45 37,8 28 48,3 11 47,8 1 25,0 350,0 00,0 2 66,7 4 22,2

Mais de R$

7550,00 46 38,7 21 36,2 3 13,02 50,000,000,0 133,33 16,7

Sem informacdo:97,600,028,700,000,0125,000,08 44,5

Total: 119 100 58 100 23 100 4 100 6 100 4 100 3 100 18 100

11 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

2 Sl = Sem Informacao.

3 Nesta categoria foram agregados os que nao responderam a esta pergunta no questionario do INEP.
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Situacdo Ocupacional dos Paiss— Engenharia Elétrica (35)s

12345 OQutro

Renda Mensal

Familiar (ENC-

2000) N% N %N %N %N % N %

Até R$ 453,0016,300,000,000,000,000,0

De R$ 454,00 a

R$ 1510,0016,300,000,000,000,000,0

De R$ 1510,00 a

R$ 3020,00 2 12,52 16,7 00,0 1 50,0 1 50,0 1 100

De R$ 3021,00 a

R$ 7550,00 8 50,0 4 33,31 50,0 1 50,0150,000,0

Mais de R$

7550,00

425,0650,0150000,000,000,0

Total: 16 100 12 100 2 100 2 100 2 100 1 100

41 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior. Ndo havia pais
“Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior” entre os

estudantes de Engenharia Elétrica.

5 No caso dos graduandos da Engenharia Elétrica, nenhum deixou de responder, por esta razdo foram
excluidas as colunas “Sem Informagao”.
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Questionario sociocultural da PUC-Rio: Qual a sua participacao na vida econémica da
familia?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

N&o trabalha e seus gastos séo financiados pela familia

OuU por outras pessoas.

209 88,9 N&o trabalha e seus gastos sédo financiados pela

familia ou por outras pessoas.

34 97,1

Trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou

outras pessoas.

14 6,0 Trabalha, mas recebe ajuda financeira da familia ou



outras pessoas.

129

Trabalha e é responsavel pelo préprio sustento, ndo

recebendo ajuda financeira da familia ou de outras

pessoas

3 1,3 Trabalha e é responsavel pelo proprio sustento, ndo

recebendo ajuda financeira da familia ou de outras

pessoas

00,0

Trabalha e é responsavel pelo préprio sustento e

contribui, parcialmente, para o sustento da familia ou de

outras pessoas.

1 0,4 Trabalha e é responsavel pelo préprio sustento e

contribui, parcialmente, para o sustento da familia

ou de outras pessoas.

00,0

Trabalha e € o principal responsavel pelo sustento da

familia ou de outras pessoas

0 0,0 Trabalha e € o principal responsavel pelo sustento da

familia ou de outras pessoas

00,0

Sem Informacéo 7 3,0 Sem Informacgao 0 0,0

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Atualmente vocé exerce atividade remunerada
(trabalha)?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

N&o 208 88,5 Néo 34 97,1

Sim, em tempo parcial (menos de 40 horas semanais) 13 5,5 Sim, em tempo parcial (menos de
40 horas

semanais)

00,0

Sim, em tempo integral (40 horas semanais ou mais) 2 0,9 Sim, em tempo integral (40 horas
semanais ou

mais)

00,0

Sim, mas eventualmente (avulso, etc.) 5 2,1 Sim, mas eventualmente (avulso, etc.) 1 2,9
Sem Informacéo 7 3,0 Sem Informacgao 0 0,0
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Questionario sociocultural da PUC-Rio: Qual é a condicdo de ocupacédo do domicilio em
gue reside sua familia?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

Préprio, ja acabou de pagar 190 80,9 Préprio, ja acabou de pagar 24 68,8

Préprio, ndo acabou de pagar 18 7,7 Préprio, ndo acabou de pagar 6 17,1

Alugado 16 6,8 Alugado 3 8,6

Outra forma de ocupacao 4 1,7 Outra forma de ocupagao 2 5,7

Sem Informacéo 7 3,0 Sem Informacgao 0 0,0

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Sua familia possui um sitio, casa de praia,
fazenda ou outro domicilio onde passa fins de

semana, feriados ou férias?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

Sim 108 46,0 Sim 11 31,4

N&o 118 50,2 N&o 24 68,6

Sem Informacdos 9 3,9 Sem Informacéo 0 0,0

6 Foram agregadas 2 respostas invalidadas.
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Questionario sociocultural da PUC-Rio: Sua familia:

Direito N % Engenharia Elétrica N %

Nao tem automoével 10 4,3 Nao tem automoével 1 2,9

Tem um automoével 75 31,9 Tem um automoével 13 37,1

Tem dois automoéveis 80 34,0 Tem dois automoéveis 15 42,9

Tem mais de dois automdveis 62 26,4 Tem mais de dois automdveis 6 17,1



Sem Informacéor 8 3,4 Sem Informacéo 0 0,0

INEP: Qual o seu estado civil?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

Solteiro(a) 205 87,2 Solteiro(a) 35 100,0

Casado(a) 9 3,8 Casado(a) 0 0,0

Separado(a)/Desquitado(a)/Divorciado(a) 2 09 Separado(a)/Desquitado(a)/Divorciado(a) 0 0,0
Vilvo(a) 1 0,4 Viavo(a) 00,0

Outro 1 0,4 Outro 0 0,0

Sem Informacao 17 7,3 Sem Informacéo 0 0,0

7 Foi agregada uma resposta invalidada.
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INEP: Quantos irmé&os vocé tem?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

Nenhum 17 7,2 Nenhum 3 8,6

Um 102 43,4 Um 14 40,0

Dois 79 33,6 Dois 15 42,9

Trés 15 6,4 Trés 2 5,7

Quatro ou mais 6 2,6 Quatro ou mais 1 2,9

Sem Informacgaos 16 6,9 Sem Informacgéo 0 0,0

INEP: Quantos filhos vocé tem?

Direito N % Engenharia Elétrica N %

Nenhum 211 89,8 Nenhum 35 100,0

Um73,0UmO00,0

Dois 1 0,4 Dois 0 0,0

Sem Informacao 16 6,9 Sem Informacéo 0 0,0

8 Nesta categoria foram agregados os que ndo responderam a esta pergunta no questionario do INEP.
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INEP: Qual é o meio de transporte mais utilizado por vocé para chegar a sua instituicéo?
Direito N % Engenharia Elétrica N %

Carro ou motocicleta proprio 111 47,2 Carro ou motocicleta proprio 9 25,7

Carro ou motocicleta dos pais 35 14,9 Carro ou motocicleta dos pais 10 28,6

Carona com amigos e vizinhos 9 3,8 Carona com amigos e vizinhos 0 0,0

Transporte coletivo (6nibus, trem, metrd) 56 23,8 Transporte coletivo (6nibus, trem, metrd) 10
28,6

Outro 8 3,4 Outro 6 17,1

Sem Informacgaos 16 6,9 Sem Informacgéo 0 0,0

INEP: A partir de que equipamento vocé tem predominantemente acessado a Internet?
Direito N % Engenharia Elétrica N %

Daguele colocado a minha disposicéo pela minha

IES

9 3,8 Daquele colocado a minha disposi¢cédo pela minha

IES

38,6

Daguele disponivel na minha residéncia 113 48,1 Daquele disponivel na minha residéncia 26
74,3

Daguele disponivel no meu local de trabalho 90 38,3 Daquele disponivel no meu local de
trabalho 5 14,3

Daguele colocado a minha disposi¢cdo em outro

local

3 1,3 Daquele colocado a minha disposicdo em outro

local

00,0

Nunca tive a oportunidade de acessar a Internet 1 04 Nunca tive a oportunidade de acessar a
Internet 0 0,0

Sem Informacao 19 8,1 Sem Informacédo 1 2,9

9 Nesta categoria foram agregados os que nado responderam a esta pergunta no questionario do INEP.
309

Direito Elétrica

Mulheres Homens Mulheres Homens

DAR: Local de Nascimento por Curso e Sexo



N%N%N %N %

Rio de Janeiro/RJ 112 77,8 66 72,5 6 60,0 18 72,0

Estado do Rio de Janeiro 149,77 7,7 1 10,05 20,0

Capital de outro estado brasileiro 13 9,011 12,11 10,02 8,0

Interior de outros estados brasileiros 4 2,8 55,500,000,0

Outros paises 10,722,2220,000,0

Total: 144 100,0 91 100,0 10 100,0 25 100,0

Fichas de Inscricdo no ENC-2000: Local de Residéncia por Curso Direito Elétrica
N % N %

Zona Sul préximo a PUC-Rio: Gavea, Sdo Conrado, Jardim Botanico, Humaita, Lagoa,
Ipanema 101 43,0 10 28,6

Zona Sul da cidade: — Copacabana, Botafogo, Urca, Flamengo, Laranjeiras, Santa Teresa,
Cosme Velho

53 22,6 10 28,6

Zona Oeste proximo a PUC-Rio — Barra da Tijuca e Recreio dos Bandeirantes 51 21,7 9 25,7
Centro e Zona Norte da cidade — Centro, Rio Comprido, Tijuca, Vila Isabel, Grajad, Alto da Boa
Vista, Engenho de Dentro

125,225,7

Zona Oeste — Barra de Garatiba, Jacarepagua, Freguesia, Taquara 6 2,6 1 2,9

Bairros Periféricos — Ilha do Governador, Lins, Vila Valqueire, Vila da Penha, Oswaldo Cruz,
Marechal Hermes

41,7129

Baixada Fluminense — Caxias e Sao Jodo do Meriti 31,30 0,0

Outras cidades do Estado do Rio de Janeiro — Niter6i e Petrépolis 52,1 2 5,7

Total: 235 100,0 35 100,0
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INEP INEP (ENC-2000): Apoio financeiro para o custeio (ENC-2000): Renda Mensal
Familiar - Direito (235)

das despesas do curso

Até R$

453,00

De R$

454,00 a R$

1510,00

De R$

1510,00 a R$

3020,00

De R$

3021,00 a

R$ 7550,00

Mais de

R$

7550,00

Slio Total

Nenhum 2 0 1553 58 2 130

Crédito Educativo (Caixa Econdmica Federal) 02 11 11 2 0 26

Bolsa integral oferecida pela instituicdo 0328 4 1 18

Bolsa parcial da Instituicdo ou desconto na anuidade 03 6 19 11 1 40

Bolsa parcial ou integral de entidades externas0002 103

Sem Informacao (SI) 140110218

INEP (ENC-2000): Renda Mensal Familiar - Elétrica (35)

INEP (ENC-2000): Apoio financeiro para o custeio

das despesas do curso Até R$

453,00

De R$

454,00 a R$

1510,00

De R$

1511,00 a R$

3020,00



De R$

3021,00 a R$

7550,00

Mais de

R$

7550,00

Total

Nenhum 00167 14

Crédito Educativo (Caixa Econdmica Federal) 114107

Bolsa integral da instituicdo 000538

Bolsa parcial da Instituicdo ou desconto na anuidade 002215
Bolsa parcial ou integral de entidades externas0 00101

Sem Informacao 000000

10 Nesta categoria foram agregados 0s que nado responderam a esta pergunta no questionario do INEP.
311

Trajetdrias escolares co Questionario sociocultural da PUC-Rio: Se o seu m 3 anos ou
mais - Direito (235)

2°. Grau (ou equivalente) é (foi) cursado, totalmente

ou em parte, em estabelecimento particular vocé: Empresas
Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras

Total

Paga (pagou) integralmente as anuidades 45 78 30 43 196
Paga (pagou) entre 51% e 80% 152 3 11

Paga (pagou) entre 20% e 50% 0202 4

E (foi) bolsista integral por critério do estabelecimento 4210 7
E (foi) bolsista integral encaminhado por

estabelecimento oficial

01102

Sem Informacdo112 8 1 4 15

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Se o seu Trajetérias escolares com 3 anos ou
mais — Elétrica (35)

20. Grau (ou equivalente) é (foi) cursado,

totalmente ou em parte, em estabelecimento

particular vocé:

Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras

Total

Paga (pagou) integralmente as anuidades 2 20 1 6 29

Paga (pagou) entre 51% e 80% 02 10 3

Paga (pagou) entre 20% e 50% 0100 1

E (foi) bolsista integral por critério do estabelecimento 02 00 2
11 Nesta categoria foram agregados os que ndo responderam a esta pergunta no questionario da PUC-Rio.
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Trajetdrias escolares co DAR da PUC-Rio: Forma de conclusdo do m 3 anos ou mais -
Direito (235)

Ensino Médio Empresas

Educacionais

Empreendimentos



Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras Total

Curso Regular 38 87 35 35 195

Supletivo e/ou Sistema de Créditos 14 9 0 17 40
DAR da PUC-Rio: Forma de concluséo do Trajetérias escolares com 3 anos ou mais -
Elétrica (35)

Ensino Médio Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras Total

Curso Regular 2 23 2 6 33

Supletivo e/ou Sistema de Créditos 0200 2
DAR da PUC-Rio: Tempo de escolarizacdo Trajetorias escolares com 3 anos ou mais -
Direito (235)

basica Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras Total

8anos01001

9anos21036

10 anos 22 49 10 23 104

11 anos 22 38 18 21 99

12 anos 577423

14anos10001

15an0s00011
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Trajetdrias escolares co DAR da PUC-Rio: Tempo de escolarizagdo m 3 anos ou mais -
Elétrica (35)

basica Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras Total

10anos 1172424

11anos170210

13anos01001

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Trajetérias escolares com 3 anos ou mais -
Direito (235)

Vocé freqlienta (freqlientou) curso prévestibular
(cursinho)?

Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos



Mistas &

Outras Total

Nao 38 56 19 28 141

Sim, por menos de um semestre 2 136 3 24

Sim, por um semestre 4 1359 31

Sim, por um ano 6 10 3 10 29

Sim, porumanoemeio00101

Sim, por doisanos 0200 2

Sem Informacdo1222 127

12 Nesta categoria foram agregados os que ndo responderam a esta pergunta no questionario da PUC-Rio.
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Trajetdrias escolares co Questionario sociocultural da PUC-Rio: m 3 anos ou mais -
Elétrica (35)

Vocé freqlienta (freqlientou) curso prévestibular
(cursinho)?

Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras Total

Nao 2182628

Sim, por menos de um semestre 0100 1

Sim, por um semestre 0200 2

Sim, porumano04004

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Se Trajetorias escolares com 3 anos ou mais -
Direito (235)

vocé freqlienta (freqlientou) cursinho,

porque o esta fazendo? Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais

Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras Total

O meu colégio ndo prepara adequadamente

para o vestibular

284822

Meu colégio prepara para o vestibular, mas

cursinho ensina macetes

7218844

Para atualizar meus conhecimentos, porque

parei de estudar ha muito tempo

361616

O meu colégio fez convénio com um cursinho032 05
Porque recebi bolsa no cursinho 0100 1

N&o respondeu1s 40 57 20 30 147

13 Nesta categoria foram agregados 0s que nado responderam a esta pergunta no questionario da PUC-Rio
uma resposta considerada invalida.
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Trajetdrias escolares co Questionario sociocultural da PUC-Rio: Se m 3 anos ou mais -
Elétrica (35)

vocé freqlienta (freqlientou) cursinho,

porque o esta fazendo? Empresas

Educacionais

Empreendimentos

Institucionais



Empreendimentos

Pedagogicos

Mistas &

Outras

Total

O meu colégio ndo prepara adequadamente

para o vestibular

03003

Meu colégio prepara para o vestibular, mas

cursinho ensina macetes

03003

Para atualizar meus conhecimentos, porque

parei de estudar ha muito tempo

01001

N&o respondeu 2 18 2 6 28

Profissionais de Nivel Superior

Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP: Pais Maes
Condicdo Ocupacional Direito (119) Elétrica (16) Direito (83) Elétrica (15)
Trabalha atualmente 101 16 67 15

Esta desempregado(a) 201 0

E aposentado(a) 9 013 0

Vive derenda2 000

E falecido(a) 4020

Sem Informacdo 1000
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Dirigentes e Empresérios c/ Curso Superior

Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP: Pais
Condicéo Ocupacional Direito (58) Elétrica (12)

Mées

(14 no Direito)

Trabalha atualmente 54 11 12

E aposentado(a) 2 1 1

Vive de renda2 00

Sem Informacdo 00 1

Trabalhadores Nao-Manuais ¢/ Curso Superior
Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP: Pais Maes
Condicdo Ocupacional Direito (4) Elétrica (2) Direito (17) Elétrica (5)
Trabalha atualmente 11 125

Esta desempregado(a) 0 12 0

E aposentado(a) 201 0

Vive derenda0020

E falecido(a) 1000

Gerentes e Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior
Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP: Pais
Condicdo Ocupacional Direito (23) Elétrica (2)

Mées

(15 no Direito)

Trabalha atualmente 20 2 13

E aposentado(a) 2 0 1

Vive derenda 001

E falecido(a) 100
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Gerentes e Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior
Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP: Pais
Condicdo Ocupacional Direito (23) Elétrica (2)

Mées

(15 no Direito)

Trabalhadores N&o-Manuais c¢/ Nivel Médio ou inferior
Questionario sociocultural da PUC-Rio e INEP: Pais Maes
Condicdo Ocupacional Direito (6) Elétrica (2) Direito (6) Elétrica (2)



Trabalha atualmente 416 1

E aposentado(a) 112 1

E falecido(a) 1000

Situacéo Ocupacional dos Paisi4

Direito (235) 12 3 4 56 Outro Slis Total

Curso Regular 10047 194 6 32 14 195

Supletivo e/ou Sistema de Créditos 191140011 4 40

Elétrica (35)

Curso Regular 151102201033

DAR da

PUCRIo:

Forma

de

conclu

sdo do

Ensino

Médio Supletivo e/ou Sistema de Créditos 11000000 2

14 Cada categoria se encontra registrada com um ndmero: 1 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes
e Empresérios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e Empresarios c/

Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Nao-Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Nao-
Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 = Trabalhadores Manuais c/

Nivel Médio ou inferior.

15 Sem Informagdo.
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Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: O que mais pesou, Ocupacional dos
Paisis- Direito (235)

entre as condicBes abaixo relacionadas, na escolhado curso

ou area que pretende cursar? 12 345 6 Outro Sli7 Total

Boa remuneracdo 4411101012

Prestigio, consideracao, posicao social 430001019

Oportunidade de subir no emprego que exerce 110000002

Possibilidade de continuar a profissdo dos pais, parentes ou

amigos

400000004

Maiores oportunidades de mercado de trabalho 26 1030001 4 44

Possibilidade de exercer lideranca1 10000002

Oportunidade de ser Gtil aos outros 5310020011

Interesse real pela area 5928 112310 3 107

Oportunidade de melhor usar suas aptidées (vocagédo) 15761210335

Desejo apenas de fazer um curso superior000000022

Outro011000077

16 1 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

17 Sem Informagéo.
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Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: O que mais pesou, Ocupacional dos
Paisis- Elétrica (35)

entre as condicBes abaixo relacionadas, na escolha do curso

ou area que pretende cursar? 12 345 6 Outro Total

Boa remuneracdo 10000001

Prestigio, consideracgao, posicao social 00000000

Oportunidade de subir no emprego que exerce 00000000

Possibilidade de continuar a profissdo dos pais, parentes ou

amigos

01000001

Maiores oportunidades de mercado de trabalho 23000005

Possibilidade de exercer lideranca00000000



Oportunidade de ser Gtil aos outros00 000000

Interesse real pelaarea 12822201 27

Oportunidade de melhor usar suas aptid6es (vocacdo) 00000000

Desejo apenas de fazer um curso superior00000000

Outro10000001

181 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.
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Situacdo DAR: Tempo de Ocupacional dos Paisis- Direito (235)

Escolarizacdo

Questionario sociocultural da

PUC-Rio: No. de vezes que

prestou vestibular 12 3 4 56 Outro Sl Total

Nenhuma 3417112111471

Umavez17730100129

Até 10 anos*

* 3 no responderam DUAs vezesoumais021121018

Nenhuma 371831110061

Umavez17930000029

11 anos*

* 5 ngo responderam DUAS vezes oumais200000024

Nenhuma6110112214

Umavez540000009

12 anos ou mais

Duas vezesoumais 101000002

DAR: Tempo de Situagcdo Ocupacional dos Pais - Elétrica (35)

Escolarizacdo

Questionario sociocultural da

PUC-Rio: No. de vezes que

prestou vestibular 12 3 4 5 6 Outro Total

Até 10 anos Nenhuma 872120121

Umavez12000003

11 anos Nenhuma53010009

Umavez1 0000001

12 anos ou maisUmavez1 0000001

19 1 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

20 Sem Informacéo.
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Situacdo INEP: Durante a maior parte do seu curso, qual foi a carga Ocupacional dos
Pais21- Direito (235)

horéaria aproximada de atividade remunerada (ndo contar

estagio remunerado)? 12 345 6 Outro Sl22 Total

N&o exerci atividade remunerada 70 34 1244118 134

Trabalhei eventualmente sem vinculo trabalhista 108200010 21

Trabalhei até 20 horas semanais 8320010115

Trabalhei mais de 20 horas semanais e menos de 40 horas 137400110 26
Trabalhei em tempo integral — 40 horas semanaisoumais96302101 22

Sem Informacao 90000008 17

INEP: Durante a maior parte do seu curso, qual foi a carga Situagdo Ocupacional dos
Pais - Elétrica (35)

horéaria aproximada de atividade remunerada (ndo contar

estagio remunerado)? 12 345 6 Outro Total

N&o exerci atividade remunerada 12611101 22

Trabalhei eventualmente sem vinculo trabalhista1 100100 3

Trabalhei até 20 horas semanais15010007



Trabalhei mais de 20 horas semanais e menos de 40 horas20100014

Trabalhei em tempo integral — 40 horas semanaisoumais00000000

Sem Informacao 00000000

211 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

22 Sem Informagéo.
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Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: Atualmente vocé Ocupacional dos
Pais24- Direito (235)

exerce atividade remunerada (trabalha)2s? 1 2 3 4 5 6 Outro Slzs Total

Nédo 11052214622 11208

Sim, em tempo parcial (menos de 40 horas semanais) 84000010 13

Sim, mas eventualmente (avulso, etc.) 122000005

Sim, em tempo integral (40 horas semanais) 000002002

N&o Respondeu 000000077

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Atualmente vocé Situacdo Ocupacional dos Pais
- Elétrica (35)

exerce atividade remunerada (trabalha)? 12 34 5 6 Outro Total

Ndo 15122220134

Sim, mas eventualmente (avulso, etc.) 10000001

23 Foram suprimidas nestas tabelas as op¢es que ndo foram escolhidas.

241 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

25 Sem Informacéo.
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Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: Qual é a condi¢cdo de Ocupacional dos
Pais2s- Direito (235)

ocupacao do domicilio em que reside sua familia? 1 2 3 4 5 6 Outro Sl27 Total
Préprio, ja acabou de pagar 9952 1942239 190

Préprio, ndo acabou de pagar 102302001 18

Alugado 9310110116

Outra forma de ocupacdo 110011004

N&o respondeu 000000077

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Qual é a condicdo de Situacao Ocupacional dos
Pais - Elétrica (35)

ocupacao do domicilio em que reside sua familia? 1 2 3 4 5 6 Outro Total

Préprio, jA acabou de pagar 1271120124

Préprio, ndo acabou de pagar24000006

Alugado21000003

Outra forma de ocupacao 00110002

26 1 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

27 Sem Informacéo.

324

Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: Sua Ocupacional dos Paiszs- Direito
(235)

familia:

123456 Outro Sl Total

Nao tem automével 40201300 10

Tem um automével 44992510575

Tem dois automéveis 46 2471002080

Tem mais de dois automdveis 2524510016 62

Resposta invalidada e/ou ndo respondeu 01000007 8



Questionario sociocultural da PUC-Rio: Sua Situacdo Ocupacional dos Pais - Elétrica
(35)

familia:

12 3456 Outro Total

Nao tem automével 0001000 1

Tem um automével 6 50010113

Tem dois automéveis 841110015

Tem mais de dois automoéveis23100006

281 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

325

Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: Sua familia possui um Ocupacional dos
Pais29- Direito (235)

sitio, casa de praia, fazenda ou outro domicilio onde passa

fins de semana, feriados ou férias? 1 2 345 6 Outro Slzo Total
Sim5137921116108

Nao 68201425324118

Resposta invalidada e/ou ndo respondeu 010000089

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Sua familia possui um Situagcdo Ocupacional dos
Pais - Elétrica (35)

sitio, casa de praia, fazenda ou outro domicilio onde passa

fins de semana, feriados ou férias? 1 2 345 6 Outro Total

Sim542000011

Nao 1180220124

291 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

30 Sem Informacao.

326

Situacdo Questionario sociocultural da PUC-Rio: Vocé Ocupacional dos Paissi - Direito
(235)

Ié jornal?

123456 Outro Sls2Total

Nao010000012

Sim, ocasionalmente 49201012304 89

Sim, todos os domingos 16 201200021

Sim, diariamente 54 351322135115

Resposta Invalidada e/ou ndo respondeu 000000088

Questionario sociocultural da PUC-Rio: Vocé Situagdo Ocupacional dos Pais - Elétrica
(35)

Ié jornal?

12 3456 Outro Total

Nao20000002

Sim, ocasionalmente 941110117

Sim, todos os domingos 12000003

Sim, diariamente 461110013

311 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

32 Sem Informacao.

327

Situacdo INEP: Quando vocé costuma ler jornal? Ocupacional dos Paisss - Direito (235)
123456 Outro Slza Total

Nunca300000003

Raramente 115200001 19

Somente aos domingos 8431010017



Duas vezes por semana24931110140

Diariamente 6540 15252 3 8 140

Sem Informacéo e/ou ndo respondeu 8000000816

INEP: Quando vocé costuma ler jornal? Situacdo Ocupacional dos Pais - Elétrica (35)
123456 Outro Total

Raramente 2000000 2

Somente aos domingos20001003

Duas vezes por semana42010007

Diariamente 81021101 23

331 = Profissionais de N. Superior; 2 = Dirigentes e Empresarios ¢/ Curso Superior; 3 = Gerentes e
Empresarios ¢/ Nivel Médio ou inferior; 4 = Trabalhadores Né&o-

Manuais ¢/ Curso Superior; 5 = Trabalhadores Ndo-Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior; 6 =
Trabalhadores Manuais ¢/ Nivel Médio ou inferior.

34 Sem Informacao.

328

INEP INEP: Durante a maior parte do seu curso, qual foi (ENC-2000): Renda Mensal
Familiar - Direito (235)

a carga horaria aproximada de atividade

remunerada (ndo contar estagio remunerado)? Até R$

453,00

De R$

454,00 a R$

1510,00

De R$

1510,00 a

R$ 3020,00

De R$

3021,00 a

R$ 7550,00

Mais de

R$

7550,00

Sl
35

Total

N&o exerci atividade remunerada 2 3 21 54 51 3 134

Trabalhei eventualmente sem vinculo trabalhista 004 10 7 0 21
Trabalhei até 20 horas semanais 012930 15

Trabalhei mais de 20 e menos de 40 horas semanais 02 4 127 1 26
Trabalhei em tempo integral — 40 horas semanais ou

mais

02497022

Sem Informacao (SI)00001 16 17

INEP: Durante a maior parte do seu curso, qual foi a INEP (ENC-2000): Renda Mensal
Familiar - Elétrica (35)

carga horéria aproximada de atividade remunerada (nédo
contar estagio remunerado)? Até R$

453,00

De R$

454,00 a R$

1510,00

De R$

1511,00 a

R$ 3020,00

De R$

3021,00 a R$

7550,00

Mais de

R$

7550,00

Total



N&o exerci atividade remunerada 1137 9 21

Trabalhei eventualmente sem vinculo trabalhista00120 3

Trabalhei até 20 horas semanais002327

Trabalhei mais de 20 e menos de 40 horas semanais001 304

Trabalhei em tempo integral — 40 horas semanais ou mais00000 0

35 Nesta categoria foram agregados os que ndo responderam a esta pergunta no questionario do INEP.



