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RESUMO

Este trabalho, fundamentado na Epistemologia Genética de Jean Piaget,
teve como objetivo central investigar que idéias as criangas e adolescentes tém
acerca dos seus proprios direitos, se essas idéias evoluem com a idade, bem
como estabelecer uma comparacao entre a compreensio da nocao de direito das

criangas e adolescentes de diferentes niveis socioeconémicos.

Para tanto, foram entrevistados, utilizando-se o método clinico piagetiano,
sessenta sujeitos de 8 a 17 anos, pertencentes ao nivel socioeconémico alto e
baixo, da cidade de Campinas. Nas entrevistas foram relatadas quatro histérias,
cada qual apresentando um problema ou conflito envolvendo um certo direito

(educacao, alimentacéo e protegédo contra maus tratos).

Os resultados mostraram que a compreensao dos direitos, da sua violagao
e as estratégias concebidas para a sua defesa ou garantia evolui segundo a idade
dos sujeitos. Em relagdo aos niveis socioecondmicos, nao foi encontrada relagcéao
de significancia.

As conclusdes apontam a necessidade, ndo s6 de uma maior divulgagao
dos direitos da infancia e da adolescéncia entre sujeitos dessas idades, mas
também da realizacdo de um trabalho no contexto escolar que ofereca
oportunidade de reflexdo e discussdo sobre questdes que envolvam os direitos

humanos.
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ABSTRACT

This research, which is based in Jean Piaget’'s Genetic Epistemology, had
as main objective, to research which ideas infants and adolescents have
concercing to their own rights, if such ideas evolute according to the age and also
to state a comparison between infants and adolescents of different socio-

economical situations.

Sixty people, between eight and sixteen years old, from high and low
economical level, from Campinas city, have been interviewed with the Piaget’s
clinical method to know everyone’s opinion about four different stories, which
presented a problem or a conflict regarding rights, such as: education,

nourishment, protection against bad treatment.

The results show that the comprehension of the rights, their violation and
the strategies they made up for their defense or guarantee evolute according to the
age of the subjects. Referring to the socio-economic levels, statistically significative

association was not found.

The conclusions show the necessity of, not only a better divulgation of
infants and adolescents rights among them, but also the realization of an activity
that offers the opportunity to discuss and to reflect about some issues regarding

human rights.
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INTRODUCAO

Constata-se, nos dias atuais, o crescente aumento do interesse em
relagdo a consciéncia universal dos Direitos Humanos e varios 06rgaos,
instituicdes, pessoas fisicas tém desenvolvido trabalhos preocupados em divulgar
e garantir esses direitos. Diariamente, podem-se encontrar, em revistas, jornais e
telejornais, reportagens que mencionam a questdo dos direitos humanos;
havendo também, nas livrarias vasta bibliografia referente a esse tema. E o
mundo todo possui hoje um conjunto de leis que se referem unicamente a essa

questao.

No entanto, apesar do interesse intenso pelos direitos humanos, observa-
se uma permanente violacdo deles, revelada por dados que sdo ainda mais

alarmantes, quando se referem aos direitos infantis.

Existe a violagdo do direito a educagao, visto que uma grande parcela de
criancas, em idade escolar, esta fora das escolas; e para as que nela se
encontram, o saber cientifico lhes € negado. Suas raizes culturais e historicas séo
ignoradas, e a oportunidade de criar, refletir e construir seus proprios
conhecimentos é bloqueada por um ensino massificante que ignora os seus
saberes, colocando-as em situagdo de meros espectadores obrigados a decorar
conteudos que |lhes sao transmitidos. Dessa forma, elas perdem a oportunidade

de se desenvolver fisica, moral e intelectualmente.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, em vigor desde 1990, proibe o
trabalho para menores de 14 anos; no entanto, dados do IBGE revelam que mais
de 2 mil criangas brasileiras, entre 10 e 13 anos, sao exploradas precocemente
em um regime de trabalho de semi-escravidao. Essa cruel realidade, além de
afasta-las da escola, chega a colocar em risco as suas préprias vidas em

ambientes insalubres de trabalho, como revelam Huzak e Azevedo (1994), no



livro "Criancas de Fibra", em que retratam o trabalho infantil nas mais diversas

atividades econdtmicas.

O mesmo Estatuto, no seu primeiro capitulo, cita como direitos
fundamentais o direito a vida e a saude. Dados a respeito da situagcdo mundial da
infancia revelam ser o Brasil o segundo pior pais da América do Sul no ranking da
mortalidade infantil, a frente apenas da Bolivia. Dentre 175 paises, o Brasil situa-
se em 85 lugar em termos de mortalidade de criancas menores de 5 anos,
conforme dados do UNICEF, o que significa afirmar que, para cada 1000 criangas
nascidas vivas, 42 morrem antes dos 5 anos de vida, sendo que 36 antes de
completar 1 ano. A grande maioria das sobreviventes dessa penosa realidade
vive em situacdo de miséria, sem acesso a moradia, alimentacdo ou saude

necessarias ao seu pleno desenvolvimento.

Além desses aspectos, uma dindmica familiar desfavoravel
desencadeada, muitas vezes, pela propria situagdo socioecondmica adversa da
familia, leva ao surgimento da violéncia no lar. Os pais - principais responsaveis
pela educacao das criangas - muitas vezes, violentam-nas fisicamente, sem que
ninguém tome conhecimento, estimando-se que 70% dos casos de agresséo
contra as criangas e adolescentes ocorram no nucleo familiar. Segundo Veronese
(1997), ainda ndo existe, no mundo, dados precisos sobre maus tratos na
infancia, mas acredita-se que de 1% a 2% da populagéo infantil do planeta sofre

alguma forma de agresséao dentro do seu lar.

Esses tristes dados e tantos outros, n&o citados aqui, revelam a grande

distancia que ainda existe entre as leis de Direitos Humanos e a vivéncia deles.

Uma sociedade marcada por dominagdo, conflitos, discriminagéao,
desigualdades, injusticas, competitividade e falta de solidariedade exige, urgente,
a construcdo de uma democracia que pressupde processos reais de aproximacao

entre lei e vivéncia dos direitos humanos.

Essa realidade desencadeou a necessidade de buscarem-se alternativas

praticas para que esses direitos sejam mais respeitados e garantidos, e para isso,
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acredita-se ser essencial que as proprias criangas os conhecam e, mais do que

isso, compreendam-nos.

Diante disso, este trabalho consiste numa investigacdo sobre como as
préprias criangas concebem os direitos, ou seja, como elas véem e entendem a

questao dos direitos ao longo das diferentes idades.

A presente pesquisa, que fundamenta-se na Epistemologia Genética de
Jean Piaget, tem como objetivo central investigar as idéias que criangas e
adolescentes tém sobre os seus proprios direitos e, se essas idéias evoluem com
a idade, bem como estabelecer uma comparagao entre a compreensao dos

direitos pelas criangas e adolescentes em diferentes niveis socioeconémicos.

Os dados foram coletados por meio de entrevista direta entre o
pesquisador e 0s sujeitos, baseada no método clinico elaborado por Piaget, em
que foram contadas 4 histérias, envolvendo a violagdo dos direitos a educagao,
alimentacdo e protecdo contra maus tratos, tendo como base a Declaracao
Universal dos Direitos das Criangcas e Adolescentes. As entrevistas foram
gravadas em fitas cassete e, depois transcritas literalmente para serem
analisadas. Os dados foram analisados qualitativamente, identificando-se
categorias de respostas por conteudos semelhantes, e, em seguida, foram
submetidos a analise estatistica utilizando-se do teste Qui-quadrado, visando a
verificar se ha ou ndo relacédo de dependéncia entre as variaveis: categoria e
idade e categoria e nivel socioecondmico. A amostra constou de 60 sujeitos entre
8 e 17 anos de idade, de nivel socioeconbmico baixo e alto da cidade de

Campinas.
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CAPITULO I
FUNDAMENTACAO TEORICA
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O CONSTRUTIVISMO PIAGETIANO

Jean Piaget, durante mais de sessenta anos, realizou inumeras
pesquisas, buscando explicacbes sobre como €& possivel alcangar o
conhecimento; como o sujeito consegue organizar, estruturar e explicar o mundo
em que esta inserido e como acontece a passagem de um nivel elementar de

conhecimento para um mais elaborado.

As pesquisas realizadas por Piaget e seus varios colaboradores foram
registradas em mais de vinte e cinco livros e uma centena e meia de artigos,
formalizando uma teoria intitulada Epistemologia Genética, que se refere a um
campo de pesquisa que se dedica ao estudo do conhecimento, tendo como
principal fundamento que tal conhecimento tem uma génese, uma evolugao, que

parte de formas elementares a construgdes bastante complexas. (Flavell, 1996)

Ramozzi-Chiarottino (1988) afirma que Piaget ndo se limitou a estudar os
conhecimentos em seus estados superiores, ou seja, como é possivel o
conhecimento no adulto, mas construiu um método, capaz de fornecer controles
sobre as condigdes necessarias, para que a crianga (na verdade, o bebé) chegue
na vida adulta ao conhecimento possivel para ela, remontando-se, dessa

maneira, a propria génese dos conhecimentos.

Piaget (1970-1990) estudou a construgdo do conhecimento, partindo dos
atos reflexos dos bebés até a formalizacdo do pensamento cientifico, como

esclarece:

O carater proprio da Epistemologia Genética é, assim, procurar distinguir as
raizes das diversas variedades de conhecimento a partir de suas formas
mais elementares, e acompanhar seu desenvolvimento nos niveis ulteriores
até, inclusive, o pensamento cientifico. (ibid., pg 2).
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Essa teoria tem como pressuposto basico que todo e qualquer
conhecimento' é construido a partir da interacdo do sujeito? com o objeto, sendo
este, o préprio objeto fisico; uma outra pessoa; um sentimento; um lugar; um
conteudo; uma cultura; uma outra lingua, ou seja, tudo que é possivel de ser
conhecido, chamado por Piaget de objeto do conhecimento. Devido a esse

principio, sua obra assume um carater interacionista.

O Interacionismo veio a sintetizar duas correntes filosoficas que davam
explicagdes distintas para a construgdo do conhecimento: a inatista e a empirista.

Delval (1997a) confirma essa idéia, quando cita que:

(...) o objetivo de Piaget foi tentar explicar a génese dos conhecimentos,
adotando uma posicdo que ndo coincide nem com o empirismo (ou
ambientalismo), nem com o inatismo (ou nativismo ou racionalismo) e que
denominou construtivista (e, anteriormente, interacionista, pois postula uma
interagdo constante entre o sujeito e o objeto). (p. 94)

A corrente inatista acredita que o sujeito ja nasce com estruturas internas
anteriores as experiéncias vividas, e aplicando-as as experiéncias € que ele
conhece a realidade. Para os defensores dessa corrente, tudo que o sujeito vira a
ser, ja esta contido no seu codigo genético ao nascer. Eles explicam a existéncia
de formas inatas de conhecimento, que se manifestam, gradativamente, a medida
que a maturacao bioldgica evolui, favorecendo o desenvolvimento de tudo que a
mente pode realizar. A preocupacgao dos inatistas esta, portanto, centrada na

razdo. (Mantovani de Assis, 1999b)

Por outro lado, a corrente empirista supde que toda informagéo cognitiva
emana dos objetos, e o sujeito apenas a incorpora. Essa corrente explica que o
sujeito nasce como uma "tabula rasa" e a medida que as percepg¢des sensoriais e
as experiéncias vao acontecendo, a mente infantii comega a se formar. As

informagdes vao sendo incorporadas e armazenadas no sujeito, de fora para

! "(...) Para Piaget, o termo 'conhecer' tem sentido claro: organizar, estruturar e explicar, porém, a
partir do vivido (do experenciado)", "(...) Conhecer significa inserir o objeto do conhecimento em
um sistema de relagbes, partindo de uma agdo executada sobre esse objeto." (Ramozzi-

Chiarotino, 1988 p.3 e 5)
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dentro, ao longo da vida. Sua tarefa é registrar, passivamente, os estimulos
externos através dos 6rgéos dos sentidos e interioriza-los, constituindo-se, dessa

maneira, o conhecimento uma réplica interna da realidade.

Para Piaget (1970-1990), o sujeito ndo traz, hereditariamente, formas
prontas de conhecimento que evoluiriam com a maturacdo, e nem € uma "tabula
rasa" preenchida, aos poucos, pelos condicionamentos e reforgos provenientes do
meio. A construgdo de conhecimento ndo esta nem dentro do sujeito, nem no
meio externo; mas, na interagdo indissociavel de um com o outro, tendo ambos
igual importancia. "O conhecimento ndo pode ser concebido como algo
predeterminado nem nas estruturas internas do sujeito, [...] nem nas

caracteristicas preexistentes do objeto" (ibid., p 1).

O organismo humano, de acordo com Piaget (1967-1973a), € constituido
por trés tipos de estruturas®. Aquelas que ja sao totalmente programadas ao
nascer (o aparelho respiratorio); as estruturas parcialmente programadas (o
sistema nervoso), e um conjunto de estruturas que néo estdo nada programadas,
como as estruturas mentais especificas para o ato de conhecer. A espécie
humana traz, ao nascer, em seu codigo genético, apenas a possibilidade de
construir estruturas da inteligéncia, e essa construgdo vai depender das

solicitacbes do meio.

Portanto, para o conhecimento ser construido, tanto o componente
bioldgico quanto a influéncia do meio externo sdo igualmente necessarios, o que
caracteriza Piaget como um interacionista-relativista, que acredita na construgao
do conhecimento pela indissociavel interacdo entre a experiéncia sensorial e o

raciocinio (Kamii, 1991).

Para construir conhecimento, segundo Piaget (1947-1972), o sujeito tem

que agir sobre o objeto, seja essa agao de nivel fisico (manifestada

2 "Sujeito do conhecimento, para Piaget, € o sujeito epistémico - um sujeito ideal, universal, que
nao corresponde a ninguém em particular, embora sintetize as possibilidades de cada uma das
g)essoas e de todas as pessoas ao mesmo tempo." (Ramozzi-Chiarotino, 1988 p.4)

"Uma estrutura é um sistema de transformagbes que comporta leis enquanto sistemas [...] e que
se conserva ou se enriquece pelo proprio jogo de suas transformacdes" (Piaget, 1968-1979a p. 8)
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exteriormente) e/ou mental (interiorizada no pensamento) e integra-lo aos

esquemas* de acdo ou as estruturas de pensamento que ja possui.

As constantes integracbes do objeto ao sistema cognitivo do sujeito
ocorrem por meio de mecanismos adaptativos que envolvem processos de
assimilacdo e acomodacdo, que sao propriedades fundamentais do
funcionamento intelectual e estdo presentes em todas as acbes humanas de

qualquer tipo e em qualquer nivel de desenvolvimento.

Para Piaget (1936-1987a) a assimilagdo e a acomodagdo sao
mecanismos simultdneos e indissociaveis, apesar de conceitualmente distintos,

através dos quais o sujeito constréi sua inteligéncia®.

A assimilagdo ocorre, quando o sujeito, ao interagir com o objeto,
incorpora-o ou integra-o aos esquemas ou as estruturas que ja possui, isto €,
quando as estruturas ja construidas pelo sujeito sdo suficientes para que o dado
novo seja incorporado ao seu sistema. No entanto, quando os esquemas ou
estruturas que o sujeito possui sao insuficientes para incorporar um dado novo,
torna-se necessario um ajuste deles em fungao dos elementos que estdo sendo
assimilados. A esse ajuste ou modificagdo das estruturas do sujeito, visando a

superagao da resisténcia que o objeto lhe impbs, Piaget chamou de acomodagao.

Piaget (ibid.) esclarece que:

A assimilagdo nunca pode ser pura, visto que, ao incorporar 0S novos
elementos aos esquemas anteriores, a inteligéncia modifica incessantemente
os ultimos para ajusta-los aos novos dados. Mas, inversamente, as coisas
nunca sdo conhecidas em si mesmas, e a incorporagdo de algo exterior ao
organismo implica uma modificagdo desse elemento externo, ou seja, a
modificagdo do meio pela agdo do organismo. Ja a acomodagdo consiste
numa modificagdo simultdnea do préprio organismo. Ou seja, quando o
organismo incorpora algo do exterior e o modifica, também modifica a si
mesmo. (p. 18)

*“Um esquema ¢é a estrutura ou a organizacéo das agdes, as quais se transferem ou generalizam
no momento da repetigcdo da agdo, em circunstancias semelhantes ou analogas” (Piaget e Inhelder
1966-1995, p.15)
® Para Piaget (1947-1972), "a inteligéncia é um termo genérico que designa as formas superiores
da organizagdo ou do equilibrio das estruturas cognitivas. (...) E ela a adaptagdo mental mais
avangada. (p. 28)
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A adaptagdo conquistada pelo sujeito, mediante o equilibrio entre os
mecanismos de assimilagdo e acomodacgéao, traduz- se em uma nova organizagao
no seu sistema cognitivo, que gera uma renovacgéao interna que possibilita novas
acomodacdes. Em outras palavras, o que, no inicio, consistia em um fim para o
sujeito, apos uma nova adaptagao tornar-se-a meio para alcangar novos fins, e

assim, sucessivamente.

Esse funcionamento intelectual se mantém constante durante toda a vida,
apesar de dar origem a uma variedade de estruturas cognitivas que possibilitam
ao sujeito uma maior capacidade de compreender o mundo. Independente do
nivel de desenvolvimento em que o sujeito se encontre, a constru¢cdo de novas
estruturas ocorre devido aos processos de organizagao e adaptagao (assimilagéao

e acomodagao) denominados por Piaget (1936-1987a) de invariantes funcionais.

(...) A organizagdo é inseparavel da adaptagdo: sdo os dois processos
complementares de um mecanismo tnico,; sendo o primeiro o aspecto interno
do ciclo do qual a adaptagdo constitui o aspecto externo [...] 'A concordéancia
do pensamento com as coisas' e a 'concordancia do pensamento consigo
mesmo' exprimem essa dupla invariante funcional da adaptagcdo e da
organizagdo. Ora, estes dois aspectos do pensamento sdo indissociaveis: é
adaptando-se as coisas que o pensamento se organiza e é organizando-se
que se estrutura as coisas." (ibid., p. 18 e 19)

Esse € o movimento dialético e constante, de todo e qualquer sujeito, que
explica o desenvolvimento humano. No sistema piagetiano, esse processo

continuo de renovacao interna €, em si, uma fonte potente de progresso cognitivo.

Dai resulta que Piaget (1975-1977) concebe o desenvolvimento como um
processo de equilibragdo, fruto da busca de equilibrio entre assimilagcdo e
acomodacao, o que equivale a dizer, um equilibrio das permutas entre o individuo
e 0s objetos, desde as regulagbes sensorio-motoras até as operagdes superiores

do raciocinio e do pensamento formal.

Segundo Piaget e Inhelder (1966-1995):
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O desenvolvimento mental da crianga surge, em sintese, como sucessdo de
trés grandes construgbes, cada uma das quais prolonga a anterior,
reconstruindo-a primeiro num plano novo para ultrapassa-la em seguida, cada
vez mais amplamente. Isto ja é verdadeiro em relagdo a primeira, pois as
construgbes dos esquemas sensorio-motores prolonga e ulfrapassa a das
estruturas organicas no curso da embriogénia. Depois a construgdo das
relagbes semibticas, do pensamento e das conexbes interindividuais
interioriza os esquemas de acdo, reconstruindo-os num novo plano da
representagdo e ultrapassa-os, até construir o conjunto das operagbes
concretas e das estruturas de cooperagdo. Enfim, desde o nivel de 11-12
anos, o pensamento formal nascente reestrutura as operagbes concretas,
subordinando-as a estruturas novas, cuja o desdobramento se prolongara
durante a adolescéncia e toda a vida ulterior (com muitas outras
transformacgées ainda). (p.129)

Para que esse desenvolvimento, repleto de construgdes, que se
engendram e se superam simultaneamente ocorra, concorrem alguns fatores
fundamentais, que sdo: a maturagédo biolégica; a experiéncia fisica e a logico-
matematica; as interagdes e transmissdes sociais e a equilibracdo que coordena

os outros fatores.

A maturagdo consiste no crescimento organico e, especialmente, dos
sistemas nervoso e enddcrino. Piaget e Inhelder (1966-1995) afirmam ser esse
um fator essencial no desenvolvimento intelectual, pois abre possibilidades novas,
e é condicdo necessaria para o surgimento de algumas condutas. No entanto, s6
a abertura dessas novas possibilidades n&o garante a constru¢cdo de novas
estruturas, € necessario que a essa maturagdo acrescentem-se O exercicio
funcional e a experiéncia. Quanto mais as aquisigcbes se afastam das origens
sensoério-motoras, mais vao variando as idades de aparecimento de novas
construgdes, o que mostra que a influéncia da maturacdo vai diminuindo, a

medida que as experiéncias se ampliam.

Piaget (1970-1991) resume:

(...) os fatores psicobiolégicos ndo sdo, de modo algum, os uUnicos a atuar. Se
com efeito, interviesse apenas uma ac¢do continua da maturacdo interna do
organismo e do sistema nervoso, os estadios ndo seriam apenas seqlienciais,
mas também ligados a datas cronolbgicas relativamente constantes, como o
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s80 a coordenacdo da visdo e da preensdo cerca dos 4-5 meses, o
aparecimento da puberdade, eftc. (p. 62)

Se, de fato, a maturacdo fosse o uUnico fator responsavel pelo
desenvolvimento mental, ndo se encontrariam, em criangas de uma mesma idade,
avancgos ou atrasos tdo consideraveis nesse desenvolvimento, o que mostra que

aos mecanismos endogenos se juntam outros fatores.

O papel do exercicio e da experiéncia adquirida, a partir da agao sobre os
objetos consiste, segundo Piaget e Inhelder (1966-1995), num outro fator
fundamental. As experiéncias podem ser de dois tipos: experiéncia fisica e logico-

matematica.

A experiéncia fisica consiste em agir sobre os objetos para deles
descobrir algumas das suas propriedades; experiéncia necessaria para a
construgao do conhecimento fisico. No entanto, o sujeito pode, simplesmente, agir
sobre os objetos e abstrair as suas propriedades, como também pode agir sobre
0s objetos e conhecer o resultado da coordenagdo das suas acgdes realizadas
sobre eles. A essa experiéncia Piaget denomina de I6gico-matematica e € ela que

origina o conhecimento l6gico-matematico.

Essas duas experiéncias sédo solidarias e concomitantes. Nas palavras de
Piaget (1936-1987a), "ndo se conhecem objetos sendo agindo sobre eles, e neles

produzindo alguma transformagao" (p.119).

Sao também essenciais para o desenvolvimento intelectual, apesar de,

mais uma vez, sozinhas nao explicarem tudo.

Um terceiro fator € o das interagbes e das transmissdes sociais, que
apesar de nao construirem por si s6 novas estruturas cognitivas, exercem um
papel fundamental no desenvolvimento intelectual, como explica Piaget (1947-
1972):

"Mais ainda que o meio fisico, em certo sentido, a sociedade transforma o
individuo em sua propria estrutura, porque ndo somente o obriga a
reconhecer os fatos, mas lhe fornece um sistema de signos completamente
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construidos que modifica seu pensamento, propbe-lhe valores novos e impoe-
Ihe uma cadeia indefinida de obrigacbes. E, portanto, evidente que a vida
social transforma a inteligéncia pelo tresdobro intermediario da linguagem
(signos), pelo contetudo das permutas (valores intelectuais) e pelas regras
impostas ao pensamento (normas coletivas, logicas ou pré-logicas) (p. 201)

Tanto as interagdes sociais, que sao comuns em todas as sociedades,
quanto as transmissfes culturais e educativas, que variam de sociedade para
sociedade, sdo responsaveis pelas aceleracbes e atrasos no desenvolvimento

cognitivo.

Segundo Piaget (ibid), em qualquer sociedade, a crianga, desde muito
cedo, estabelece trocas entre pares e com os adultos, mas essas trocas intervém
durante todo o desenvolvimento de distintas maneiras, uma vez que sao
dependentes do seu nivel cognitivo. Por conseguinte, as trocas sociais também
modificam as estruturas cognitivas de maneiras diversas em cada periodo do seu

desenvolvimento.

Segundo Piaget (1931), as relagbes interindividuais podem ser de dois
tipos: de coacédo, que supde uma autoridade e uma submisséo; e de cooperacao,
que implica trocas que envolvem igualdade de direitos e reciprocidade entre as
pessoas. As relagdes de coacao que a crianga estabelece com o adulto pouco
contribuem para o progresso da légica, uma vez que ela se submete as verdades
que ele lhe transmite sem submeté-las a uma verificagdo livre. E, nas relacdes
entre iguais, quando as criangas brincam umas com as outras; colaboram; trocam
opinides; informam-se, que aprendem a discutir verdadeiramente e descobrir por

si préprias as suas verdades.

O processo continuo e construtivo de socializagdo abre novas
possibilidades de superagcdo do pensamento egocéntrico, que esta muito mais
preocupado com a satisfagdo do eu e do seus desejos do que com a verdade
objetiva, favorecendo a conquista das operagdes e, consequentemente, a

cooperacéo. (Piaget ibid.)
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A incapacidade inicial de coordenacao das suas acbes e pensamentos
com as dos outros individuos e com as coisas, ou seja, a indiferenciagdo entre o
eu e os outros vai, de uma forma progressiva, sendo superada, e aproximando-se
gradativamente da légica, a medida que as criangas convivem com adultos,
imitam seus comportamentos, sentem-se aprovadas ou reprovadas nas suas
acdes e afirmacdes; mas, por outro lado, de forma mais efetiva, a medida que
estabelecem trocas entre pares e se expressam livremente, dando explicacdes
umas as outras, buscando cada vez mais uma possivel coeréncia nas suas
explicagdes. (Piaget 1964-1987b)

Quanto as transmissdes culturais e educativas que o sujeito recebe do
seu meio desde que nasce e que sao especificas da sua sociedade, Piaget e
Inhelder (1966-1995) as consideram, apesar de fundamentais, insuficientes,
porque se nao forem possiveis de serem assimiladas por ele, e se ndao se
apoiarem sobre estruturas ja adquiridas, tornar-se-do ineficazes. A crianga
memoriza as informagdes por meio de repeti¢des, ao invés de, a partir delas, ter a
possibilidade de pbér em funcionamento suas estruturas e construir outras. Piaget
(1972 -1973) afirma:

(...) para que uma transmissdo seja possivel entre o adulto e a crianga ou
entre o meio social e a crianga educada, é necessario haver assimilagdo pela
crianca do que lhe procuram inculcar do exterior. Ora, uma assimilagcdo é
sempre condicionada pelas leis desse desenvolvimento parcialmente
esponténeo. (p. 30)

A vida social, enquanto interacdo e transmissdo cultural, tem uma
relevante influéncia no processo de construgcdo de estruturas cognitivas apesar

de, mais uma vez, isoladamente n&o explicar essa construgao.

O quarto fator, fundamental no desenvolvimento intelectual, é
denominado por Piaget (1975-1977) de equilibracdo, que, ao mesmo tempo em
que coordena os outros fatores, possui sua especificidade, visto que consiste num
equilibrio interno observavel por ocasido das construgbes parciais e dos

fechamentos que ocorrem na passagem de um estagio para outro.
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Segundo o autor, para que ocorra construgdo de estruturas é necessario
haver abstracao reflexiva, que reflete num plano superior a estrutura elementar
inicial, reconstruindo-a e ampliando-a; processo que sO acontece por meio de
conflitos e desequilibrios. Em uma sequéncia de compensagdes ativas do sujeito
em resposta as perturbacbes do meio, uma reconstrugcdo estrutural se da,
justamente, pela necessidade de o sistema se reequilibrar. As modificagcdes
estruturais, que resultam da superacdo do conflito, ampliam as possibilidades de

equilibrio, por criarem meios novos de compensar as futuras perturbacoes.

Mas, como esclarece Piaget (ibid):

“(...) o equilibrio ndo é de modo nenhum um ponto de paragem, porque uma
estrutura construida pode sempre dar origem a exigéncias de diferenciagbes
em novas subestruturas ou a integragbes em estruturas mais amplas. (...) de
um equilibrio atingido, instavel e até estavel, derivam sempre objetivos
novos, sendo cada conclusdo, mesmo mais ou menos duradoura, origem de
novos encaminhamentos.” (p.46)

Assim, no campo do desenvolvimento intelectual, a nogdo de equilibrio
nao consiste em um estado de repouso, mas de uma adaptagao conquistada por
um esforgo constante do sujeito em superar os desequilibrios. Piaget (1972-1973)
declara: "Tomo a palavra 'equilibrio’, ndo num sentido estatico, mas num sentido
de uma equilibracdo progressiva, a equilibragdo sendo a compensagao por

reagao do sujeito as perturbacgdes exteriores." (p. 31).

Piaget e Inhelder (1966-1995) explicam que, além desses quatro grandes
fatores anteriormente citados, € importante considerar o papel da afetividade para
explicar a evolugao cognitiva da crianga. A maturagao; o exercicio e a experiéncia
adquirida; as interacbes e transmissdes sociais e a equilibracdo constituem a
base de todo o desenvolvimento mental, mas é "(...) a necessidade de crescer,
afirmar-se, amar e ser valorizado que constituem os motores da propria
inteligéncia (...)" (ibid., p. 133).

Portanto, a afetividade e a inteligéncia para Piaget (1947-1972)

constituem os dois pélos de toda e qualquer acdo humana. A afetividade consiste
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na energética da acao, o que impulsiona o sujeito a enfrentar o conflito e a buscar
a superacao do desequilibrio, isto &, os sentimentos determinam os fins ao
procedimento, e a inteligéncia se limita a fornecer os meios, as "ferramentas"”, a

forma como o sujeito vai resolver o problema.

Entado, explicam Piaget e Inhelder (1966-1995):

Néo existe, portanto, nenhuma conduta, por mais intelectual que seja, que
ndo comporte, na qualidade de mobveis, fatores afetivos; mas,
reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos sem a intervencao de
percepgbes ou compreensdo, que constituem a sua estrutura cognitiva. A
conduta €, portanto, una, mesmo que as estruturas ndo lhes expliquem a
energética e mesmo que, reciprocamente, esta ndo tome aquelas em
consideragdo: os dois aspectos afetivos e cognitivos sdo, ao mesmo tempo,
inseparaveis e irredutiveis. (p. 133)

Em suma, a evolugédo cognitiva consiste em um processo pelo qual as
estruturas da inteligéncia se constroem, de forma progressiva, mediante a

continua interagao entre o sujeito e o meio.

Piaget caracteriza essa evolugao por etapas sucessivas a que denominou
de estagios de desenvolvimento intelectual, demonstrando que, em cada um
deles, a crianga tem uma forma peculiar de lidar com os problemas encontrados.
Essa forma n&do se perde na passagem de um estagio a outro, mas ha uma
espécie de ampliagao irreversivel das suas capacidades a partir das precedentes;
uma integragcdo de maneira que uma estrutura mais elementar torna-se parte das
que a sucedem, sendo sempre uma reestruturagdo em um nivel superior (Castro,
1979).

Ramozzi-Chiarottino (1988), ao discutir essa questao, explica que esse
processo envolve a nogao de construgao especial, pois abrange uma evolugao
(do concreto ao simbdlico) em que cada etapa €, ao mesmo tempo, superagao e

conservagao da anterior.

Os estagios de desenvolvimento, descritos por Piaget (1972-1973),
apresentam algumas caracteristicas importantes para serem mencionadas,

obedecem a uma ordem sequencial invariavel, podendo sofrer alteragbes apenas
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na duracdo e velocidade das construcoes, estando essas alteracdes diretamente
dependentes da estimulagdo do meio em que o sujeito esta inserido. Essa ordem
na sucessao dos estagios permanece constante, ndo existindo possibilidade de o
sujeito deixar de passar por um dado periodo. Uma vez alcangado um certo
patamar de desenvolvimento, mediante as constru¢cdes de novas estruturas, nao
ha possibilidade de o sujeito regredir nessa construgdo. Esses estagios séo
universais, ou seja, todos os sujeitos, independente da cultura, do nivel
socioecondmico ou da época histérica passam, necessariamente, pela mesma

sequéncia na construgao das estruturas cognitivas.

ESTRUTURAGAO DA INTELIGENCIA

Piaget (1965-1973) explica a evolugao do pensamento por um caminho que
se inicia pelas agbes no seu nivel mais elementar as construgbes da logica
formal. Para ele "a légica € um sistema de operagdes, isto é, de agdes tornadas
ao mesmo tempo compostas e reversiveis" (ibid., p.172). Porém, ela se impde a
titulo de equilibrio final para o qual tendem necessariamente as coordenacdes
praticas e mentais, sendo imprescindivel, para compreendé-la, remontar-se a sua

fonte - as fun¢des sensorio motoras iniciais.

A partir dos atos reflexos® (sucgdo e preensdo, por exemplo), que o bebé
traz ao nascer, inicia-se a sua interagcdo com o mundo. Com o exercicio constante
dos reflexos, eles vao se aperfeigopando em fungdo das particularidades dos
objetos e se transformando em esquemas de agdo. A medida que o bebé
experimenta diferentes objetos, vai vencendo as suas resisténcias e
especializando cada vez mais a sua agao para melhor interagir com eles, ao
mesmo tempo em que essa agao se generaliza para novos objetos. (Piaget, 1936-
1987a)

® Mecanismo fisioldégico hereditario involuntario. (Piaget 1936-1987a, p.39)
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Nessa fase, o bebé conhece os objetos pelo seu uso, pelo seu agir sobre
eles, o que é "pegavel", o que é "sugavel" (estabelecendo as primeiras relagdes
de classe), o que precisa ser "sugavel" com mais for¢a (as primeiras relagdes de
ordem) e, dessa maneira, vai organizando seu mundo. Nesse sentido, Piaget
(1937-1975) afirma que: "(...) no comecgo da atividade assimiladora, um objeto
qualquer oferecido pelo meio exterior a acdo da crianga é, simplesmente, uma

coisa para chupar, olhar ou agarrar. " (p. 7)

Os esquemas, inicialmente isolados, vao, aos poucos, coordenando-se,
possibilitando a crianga pegar o que vé, sugar 0 que pega, ouvir um som e virar -
se para olhar o que é, e essas novas possibilidades vao aumentando a atuacao
dela no mundo que a cerca, ao mesmo tempo em que vai ocorrendo uma

consideravel construcao interna que consiste a base de toda constru¢ao posterior.

A esse respeito Ramozzi-Chiarottino (1988) explica:

De um lado, os esquemas motores sdo a condigdo de acao do individuo no
meio; é gragas a ele que a crianga organiza ou estrutura sua experiéncia,
atribuindo-lhe significado. De outro lado, os esquemas motores, além de
serem responsaveis pela agdo exogena, também o sdo pela construgdo
endogena, ou seja, pela organizagéo interna, a nivel neurologico. De acordo
com a hipotese piagetiana, a crianga age 'no mundo’, organizando-o e
estruturando-o e, concomitantemente, ocorre a construgdo (interna) das
estruturas mentais - gragas, justamente, a essa atividade motora. (p. 11)

A medida que o objeto, o espaco, o tempo e a causalidade vdo sendo
construidos pela crianga, durante esses dois primeiros anos de vida, um mundo
coerente sucede as confusbes perceptivas, fruto do egocentrismo radical, que
significa, ao mesmo tempo, auséncia da consciéncia de si e auséncia de
objetividade. No entanto, a organizagao do real acontece a medida que a crianga,
ou seja, 0 seu eu, desprende-se de si proprio e se descobre, situando-se como
um elemento ativo entre os outros, em um universo que Ihe & exterior. Assim,

segundo Piaget (ibid.):

A inteligéncia ndo principia, pois, pelo conhecimento do eu nem pelo das
coisas como tais, mas pela sua interacdo; e é orientando-se simultaneamente
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para os dois polos dessa interagdo que a inteligéncia organiza o mundo,
organizando-se a si propria. (p.330)

Esse periodo, que vai do nascimento até os 2 anos de idade’, é
caracterizado por Piaget e Inhelder (1966-1995) por uma inteligéncia pratica, pois
é, justamente, pela agcédo pratica centrada no "aqui e agora", que a crianga vai
resolvendo as situagdes de conflito com que se depara, vai construindo a nogao
pratica elementar do objeto permanente®, da organizacdo espacial dos
deslocamentos, de tempo e causalidade a partir do vivido, e vai, aos poucos, se
desenvolvendo. "(...) A crianga elabora, nesse nivel, o conjunto das subestruturas
cognitivas, que servirdo de ponto de partida para as suas construgdes perceptivas

e intelectuais ulteriores (...)". (ibid., p. 11)

A atividade sensoério motora, caracteristica da inteligéncia pratica que
antecede a representacao, prepara, no terreno da agao elementar, o que mais

tarde, constituir-se-a em operacgdes.

Por volta dos 18 meses, constata-se, na crianga, um grande avango em
termos de possibilidades de atuagdo. Com o aparecimento da funcéo simbolica®,
ela desprende-se do "aqui e agora", e torna-se capaz de representar o momento
presente, de evocar pessoas e objetos ausentes, acontecimentos passados, e de
antecipar, mentalmente, acdes ou sequéncias de agdes futuras por meio de
simbolos que servem de significantes. "A capacidade de conhecer as coisas que
estdo presentes, vai sendo aos poucos substituida pela capacidade de

representar o que € conhecido" (Mantovani de Assis, 1999d, p. 287)

Segundo Piaget e Inhelder (1966-1995), a inteligéncia pratica, que
consiste na resolugao dos problemas praticos por meio da acdo, sem recurso ao

pensamento, vai sendo, progressivamente, substituida pela inteligéncia

" E importante ressaltar que Piaget tratou do sujeito universal, portanto todas as idades aqui
citadas consistem numa média possivel.

® Para a crianga, nesse periodo, os objetos ndo existem se estiverem fora do seu campo de visdo.
Com as brincadeiras de aparecer e desaparecer aos poucos a crianga vai construindo a
consisténcia de algo permanente. Dar-se a primeira conservagao, o objeto continua existindo
mesmo que a crianga nao o esteja vendo. (Piaget e Inhelder, 1966-1995)

® Consiste na representagao de um 'significado’ qualquer, por meio de um 'significante’
diferenciado e especifico para esse fim. (Mantovani de Assis, 1999d)
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representativa, ou seja, esses esquemas de agdo vao sendo interiorizados e

transformados, de forma gradativa, em conceito.

Anteriormente, os Uunicos instrumentos que a crianga possuia para
interagir com o meio eram os seus esquemas de agao, mas com a conquista da
funcdo simbdlica, ela torna-se capaz de libertar-se da realidade concreta e
manipula-la simbolicamente. Piaget (ibid.) denominou a inteligéncia do periodo

pré-operatério como inteligéncia representativa.

Essa manipulacdo simbdlica da realidade torna-se possivel, gragas a
aquisi¢cao da funcao simbdlica, que se manifesta através da imitacao diferida (na
auséncia de um modelo), do jogo simbdlico ou brincadeira de "faz-de-conta", da
imagem mental, do desenho e da linguagem. Ao se utilizar dessas novas
possibilidades, a crianga vai compreendendo e organizando melhor o mundo, ao

mesmo tempo em que vai se organizando internamente.

Porém, nesse periodo, ela tem um grande obstaculo a superar. o
egocentrismo intelectual que se manifesta em todas as suas agbes e
representagdes. Piaget (1964-1975) define o termo egocentrismo da seguinte

maneira:

O egocentrismo é, portanto, por um lado, primado da satisfagdo sobre a
constatagdo objetiva [...] e, por outro lado, deformagao do real em fungéo da
acdo e do ponto de vista propriamente ditos. Nos dois casos é naturalmente
inconsciente de si mesmo, sendo essencialmente indissociagdo do subjetivo
e do objetivo” (p. 361)

Devido ao egocentrismo, caracteristico dessa fase do desenvolvimento, a
crianga tem dificuldade em compreender o mundo de maneira objetiva e acaba

por deformar a realidade em funcéo da sua possibilidade em assimila-la.

Os primeiros raciocinios infantis ndo procedem nem do particular para o
geral (pensamento indutivo), nem do geral para o particular (pensamento
dedutivo), mas sim, do particular para o particular, caracterizando o que Piaget

(ibid.) denominou de pensamento transdutivo, que é:
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(...) uma espécie de experiéncia mental que prolonga as coordenagbdes de
esquemas sensorio-motores no plano das representacbes; como né&o
constitui conceitos gerais, e sim meros esquemas de agbes evocados
mentalmente, essas representacées ficaram a meio caminho entre o simbolo-
imagem e o proprio conceito. (p. 300)

Nesse sentido, Piaget (1924) explica que a crianga raciocina justapondo
dados e aspectos da realidade num todo cadtico em oposicdo ao raciocinio
dedutivo do adulto. Em outras palavras, ela justapde as proposi¢cdes sem liga-las.
Por outro lado, a crianga tem uma viséo global dos acontecimentos da realidade
ao invés de discernir os detalhes, ou seja, liga tudo a tudo. Piaget (1931) define o
pensamento sincrético como sendo "uma visdo vaga das coisas, confusa,
indiferenciada, e cujo carater global conduz as relagbées entre qualquer coisa e
nao importa o que". A justaposicdo e o sincretismo caracterizam o raciocinio

transdutivo revelando a falta de um mecanismo operatoério reversivel.

Piaget (1964-1987b) também identifica o animismo, artificialismo e
finalismo como alguns exemplos caracteristicos do pensamento egocéntrico

infantil.

A crenga no fato de que as coisas, a natureza e os objetos inanimados
tém sentimentos e reagdes iguais aos seus constitui o animismo. Piaget (ibid.) o
define como “(...) a tendéncia a conceber as coisas como vivas e dotadas de
intencédo” (p. 31). Essa crenga provém da indiferenciagcao entre o eu e as coisas,

entre o fisico e psiquico, entre o interno e externo.

O artificialismo consiste na tendéncia que a crianga apresenta em
acreditar que o seu pensamento, assim como a sua agao, tem o poder de
modificar acontecimentos, ou seja, a "crenga que as coisas foram construidas
pelo homem ou por uma atividade divina operando do mesmo modo que a

fabricagdo humana" (ibid., p. 32).

Para Piaget (ibid.) o finalismo se caracteriza pela crenga da crianga de

que as coisas existem para cumprirem um determinado fim: tudo é feito pelo
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homem e para os homens. Dessa forma, as coisas sdo determinadas pelo seu

uso e forma criadas para alguma finalidade.

Todas essas caracteristicas do pensamento infantil, explica Piaget (ibid.),
revelam que a crianca faz uma confusao e indissociagao entre o mundo interior e

subjetivo e o mundo fisico.

O pensamento egocéntrico, inconsciente e espontadneo de toda crianga,
na fase da inteligéncia representativa, esta presente em todos os aspectos do seu

desenvolvimento, tanto no intelectual quanto no moral, afetivo e social.

Segundo Piaget (1932-1994), a crianga, nessa fase, é essencialmente
heterbnoma, ou seja, a moral é exterior a ela e o certo € obedecer as ordens das
pessoas que detém a autoridade. A justica é entendida como obediéncia a
autoridade, mesmo que a regra imposta por ela seja injusta. A rigidez do seu
pensamento egocéntrico a impede de considerar sentimentos, desejos e pontos

de vista de outros e, portanto, de estabelecer relagées de cooperagao.

Piaget (1930) explica que a crianga € egocéntrica por duas razdes: uma,
porque lhe falta uma longa educagdo para descobrir que seu ponto de vista
préprio ndo € absoluto; e a outra, € de ordem social, porque para descentrar-se a
crianga precisa compreender o outro, e para iSso € necessario cooperar com ele
sobre a base da inteira reciprocidade. E nesse sentido que Piaget afirma que “o
egocentrismo nao é uma hipertrofia do sentimento do eu, mas é o resultado da

indiferenciacéo entre o eu e o grupo”.(Parrat-Dayan, 1994, p.4)

No campo cognitivo, esse egocentrismo se revela pela centragdo do
pensamento da criangca em aspectos perceptiveis da realidade, quando ela
demonstra uma dificuldade em considerar que, apesar de acontecerem
transformacdes visiveis, existem algumas coisas que se conservam. Por exemplo,
ao modificar uma bola de massa de modelar em uma salsicha, a crianga passa a
acreditar que, na salsicha, hd mais quantidade de massa, mesmo tendo
constatado, anteriormente, que, em ambas, as bolinhas de massa tinham a
mesma quantidade. Afirma ter mais quantidade de massa na salsicha, porque néo

€ capaz de coordenar, mentalmente, as diferentes ag¢des (voltar a transformar a
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salsicha em bola), e s6 consegue considerar um aspecto da situacao, isto &, a
dimensao comprimento (mais comprida); ndo coordenando, portanto, os dois

aspectos, comprimento (mais comprida) e largura (mais fina). (Piaget, 1972-1973)

A crianga, nessa fase, pensa em termos de estados desligados e
separados. As situacbes que acontecem uma e apds outras nao estdo
relacionadas entre si, e as suas respostas sdo baseadas nas aparéncias dos fatos
observados. Portanto, o pensamento pré-operatério da crianga, segundo Piaget
(1970-1991), permanece preé-logico, o que significa dizer que ela afirma todo o
tempo, sem nunca demonstrar, pois, devido ao egocentrismo, ndo sente
necessidade de defender o seu ponto de vista, uma vez que acredita que todos

pensam iguais a ela, ou sabem o que ela pensa.

As estruturas de conservacao, classificacao e seriacao que lhe permitem
uma compreensdo logica da realidade ainda estdo se construindo. A
reversibilidade que permite a operagado logica ainda nao foi conquistada, e é a
intuicdo que domina o pensamento nessa fase. Nesse sentido, Piaget (ibid.)

comenta:

(...) todo o pensamento da crianga pequena, que se reduz a uma
interiorizagdo das agbes em representagbes imagéticas, permanece
irreversivel precisamente enquanto subordinado a ag¢do imediata. As
operagbes sao, pelo contrario, agcbes coordenadas em sistemas reversiveis
tais que cada operagéo corresponde a uma operagao inversa possivel, que a
anula. (p. 49)

O pensamento intuitivo, dominado pelos aspectos perceptivos da
realidade, consiste num equilibrio superior ao da inteligéncia pratica, a medida
que ultrapassa o atual por meio de antecipacbes e de reconstituicbes
representativas. Mas, em relacdo ao pensamento operatorio, o equilibrio ainda é
incompleto, pois esta centrado em evocagbes figurativas sem reversibilidade

propriamente dita.

As representagdes que sao, inicialmente, rigidas e irreversiveis vao, aos

poucos, tornando-se mais flexiveis, moéveis e coordenadas entre si. Tal
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coordenacdo de representacdes € a indicacao de que as operacdes mentais

estdo comegando a surgir.

Os primeiros conjuntos de operagbes que aparecem na conduta da
crianga, por volta dos sete - oito anos, consistem em operacdes aditivas e

multiplicativas de classes e relacées.

Segundo Piaget (1959-1971), a construgdo da nogado de classificagéo
operatdria permite ao sujeito organizar objetos em relagcado as suas semelhancgas,
compreendendo que as subclasses podem ser incluidas em classes de maior
extensdo, relacionando "todos" e "alguns" e quantificando-os extensivamente. A
nocgao de seriacdo operatoria possibilita a ordenacéo de objetos, considerando as
suas diferencas e compreendendo a relatividade dos termos; ou seja, em uma
série um elemento € ao mesmo tempo maior que todos os seus antecessores e
menor que todos os posteriores. Com a possibilidade da percepcédo simultinea
dos elementos de uma série, a transitividade passa a impor-se como lei nessa

relacao, estabelecendo a seguinte légica: se A<BeB<C, entdo A<C.

Essa lei de transitividade é inerente também as operagdes de
conservagdo. As criangas passam a compreender que, ao ocorrer uma
transformagao na forma ou no deslocamento de um objeto, existem coisas que se
modificam e coisas que se conservam. A nogdo de conservagao, seja ela de
quantidades descontinuas ou continuas, implica compreender que o todo se

conserva independente dos arranjos das partes (Piaget, 1972-1973).

Quando a crianga comeca a pensar em termos de transformagdes mais
do que de estados desligados e separados, liberta-se dos dados puramente
figurativos, passando a ligar os estados e a considerar os aspectos menos

evidentes e invariantes de uma transformacéo.

O progresso cognitivo, observado nessa fase, torna-se possivel, gragas a
conquista da reversibilidade pela crianga. Seu pensamento adquire mobilidade e
flexibilidade, tornando-se capaz de executar idas e vindas, anulando uma acéao
efetiva ou uma transformacgao percebida por meio de uma acdo mental orientada

no seu sentido inverso, ou compensado por sua reciproca.
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Dessa forma, a crianga, sendo capaz de considerar as situagoes
problemas na sua totalidade, supera as contradigdes do pensamento dominado

pelo egocentrismo.

Para Piaget (1932-1994), o inverso do egocentrismo, no plano do
pensamento, € a reversibilidade, e, na vida social, € a reciprocidade e a
cooperagao, pois, segundo ele, “s6 a cooperagao leva a autonomia” (ibid., 299)
Com essa conquista, a crianga torna-se capaz de coordenar diferentes opinides,
desejos, sentimentos e pontos de vistas e passa a legitimar uma regra, ndo mais
pela imposicdo de uma autoridade, mas por entendé-la como um contrato entre
iguais. Antes, o adulto era visto como alguém superior as regras; portanto, a
justica, ou o que era considerado certo ou errado, procedia dele; com a conquista
da autonomia, a regra e a justica passam a ser as mesmas para ambos,
superando, assim, a figura de autoridade e passando a ser orientada pela

legalidade de fato ou de direito.

Essa nova forma de o sujeito lidar com os problemas que enfrenta,
consiste na capacidade de operar. Piaget (1972-1973) denomina de operagdes:
“as agdes interiorizadas, reversiveis e solidarias de estruturas de conjunto, tais

como os ‘agrupamentos’, ‘grupos’ e ‘redes’ (p. 55)

Segundo Ramozzi-Chiarottino (1972), Piaget observa o aparecimento de
uma logica inerente a toda conduta da crianga, que consiste na capacidade de
considerar as situagdes como um todo. Antes, a crianga que se prendia a um
unico aspecto, agora passa a considerar as partes como integrantes de um
conjunto e relaciona-las de todas as maneiras que lhe é possivel. As relagoes,
que os sujeitos estabelecem entre os elementos envolvidos em um problema,
obedecem as leis que formam um sistema, que apresenta as mesmas formas,
independente dos conteudos a que se aplicam, e tal sistema caracteriza o

raciocinio operatorio concreto.

Piaget (1964-1987b) criou o modelo das estruturas de conjunto,
referentes a esse periodo, e o denominou de agrupamento, pela sua analogia a

estrutura do grupo matematico.
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Para Piaget (1947-1972), as leis dos agrupamentos sao: composi¢ao
(operacéo direta em que dois elementos de um agrupamento qualquer podem ser
compostos, formando um novo elemento de um mesmo agrupamento);
reversibilidade ou operagdo inversa (duas classes reunidas podem ser
posteriormente dissociadas); associativa (um mesmo resultado pode ser
alcangado através de diversos caminhos); operacao idéntica (existe um elemento
nulo, que relacionado a qualquer outro, ndo o modifica); tautologia (um elemento

relacionado consigo préprio, ndo se modifica).

O agrupamento consiste em um grupo imperfeito por duas razdées: em um
agrupamento, so é possivel fazer as composi¢cdes de maneira contigua (A + A' =
B; B + B' = C) e a associatividade € limitada as composigbes entre termos

distintos.

Essas limitagbes existem, porque, nesse estagio, a crianga sé € capaz de
deduzir algo no terreno concreto, ou seja, a partir de manipulagdes efetivas ou
imaginadas, sem ainda conseguir formar, ordenadamente, todas as combinacdes

possiveis (combinatoria).

O aparecimento das operagbes mentais € um avango importante no
desenvolvimento do pensamento da crianca; no entanto, como afirma Castro
(1979), ela ainda tem suas limitagdes, pois as operagdes realizadas, nessa fase,
estdo ainda presas aos objetos manipulaveis. A criangca s6 é capaz de operar
diante de dados fornecidos imediatamente; portanto, o pensamento concreto
continua essencialmente ligado a realidade empirica, envolvendo objetos e

transformacoes reais.

Com a conquista das operagdes formais, que requer toda uma
reconstru¢ao destinada a transpor as operacgdes concretas para um novo plano de
pensamento, 0 sujeito torna-se capaz de operar sobre preposi¢gdes verbais,
libertando-se da realidade empirica, de formular hipéteses, levando em conta uma
variedade de dados, e entender e construir sistemas tedricos complexos, ou seja,

a légica das proposigdes sucede por fim a légica das agdes concretas.
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Essa etapa consiste no apice do desenvolvimento intelectual e supde uma

imensa ampliacao das possibilidades de resolucdo de problemas.

Delval (1997) relaciona o pensamento caracteristico dessa fase ao
pensamento de um cientista. "Definitivamente, ambos tém de dar conta de um
fendmeno novo para eles, e devem construir uma explicacdo com os dados de

que dispdem. " (p. 69)

O sujeito ndo raciocina apenas sobre o que esta diante de si, mas é
capaz de raciocinar sobre hipéteses, chegando a conclusdes que extrapolam os
dados imediatos e que sao resultado, portanto, de operagdes realizadas sobre
possiveis. Nesse periodo, surge a combinatéria, que consiste em um
procedimento que garante combinar elementos de todas as formas possiveis.
Para que esse raciocinio sobre possiveis ocorra, € necessario também um
raciocinio puramente verbal. Surge, entdo, a légica das proposi¢des, que participa
das caracteristicas de um tipo de légica verbal, fundada numa combinatdria.
(Piaget, 1972-1973)

Isso se torna possivel quando as inversbées e reciprocidades se
coordenam, e para explicar a existéncia dessa nova estrutura, uma vez que ela
nao é observavel sendo pelos novos comportamentos do sujeito, Piaget (ibid.) cria
um outro modelo: o grupo de duas reversibilidades que implicam, ao mesmo
tempo, a distincdo e a possibilidade de distingdo, o INRC (identidade, inversa,

reciproca e correlativa).

Segundo Ramozzi-Chiarottino (1972), Piaget esclarece que, nos
agrupamentos, ja existiam inversdes e reciprocidades, dois processos que
caminhavam paralelamente, mas n&o coordenados entre si. O grupo INRC

comporta, num unico sistema, todas as operacdes dos agrupamentos.

Essa forma de pensamento consiste na etapa final do desenvolvimento
intelectual, mas isso ndo quer dizer que o sujeito ndo possa continuar
apreendendo novas coisas, novas habilidades, continuar formando novos
esquemas, e tal progresso pode prosseguir durante toda a vida. O que Piaget

mostrou com suas pesquisas foi que, em relacdo a forma de lidar com os
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problemas, ndao havera mais mudangas. A ldgica descrita, nessa fase,
(pensamento hipotético-dedutivo) € a mais evoluida que o individuo tem

possibilidade de alcancar.

Portanto, a inteligéncia é construida ao longo de um caminho que se
divide em quatro grandes periodos: sensoério-motor, pré-operatorio, operatorio
concreto e operatorio formal, que constituem processos de equilibracbes
sucessivas, sendo que, em cada equilibrio atingido, a estrutura se integra num

novo sistema até um novo equilibrio cada vez mais estavel e de maior extensao.

O METODO CLINICO

Piaget, na introducao da sua obra “A representagdo do mundo na crianga”
(1926-1979) escreve que as representagcbes do mundo, que surgem
espontaneamente nas criangas ao longo dos diferentes estagios de seu

desenvolvimento, consistem em um dos principais problemas a serem estudados.

No entanto, esse autor iniciou seus trabalhos, buscando investigar como
aumentam os conhecimentos, onde esta a sua origem e como se passa de um
conhecimento elementar para um mais elaborado e suas primeiras grandes

pesquisas inscreveram-se numa problematica referente ao pensamento logico.

A esse respeito, Dolle (1987) enfatiza que Piaget, tendo em vista a idéia
de que ha uma génese das formas ldgicas do pensamento, buscou investigar

quais sao as etapas de sua constituicdo e qual é o seu funcionamento.

Piaget (1926-1979) faz uma distingdo entre forma, que diz respeito aos
estudos da logica, e conteudo, mostrando serem necessario métodos diferentes

para estudar cada um deles.

A forma e o funcionamento do pensamento se mostram cada vez que a
crianga entra em contato com seus pares ou com o adulto: é uma forma de
comportamento social que se pode observar de fora. O contetudo, ao
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contrario, se libera ou ndo se libera, segundo as criangas e segundo 0s
objetos da representagcdo. E um sistema de crengas intimas, sendo
necessario uma técnica especial para se chegar a sua descoberta. (ibid., p. 6)

Desse modo, para avaliar a légica da crianga, basta, em geral, conversar
com ela e também observa-la entre outras criangas. No entanto, para avaliar suas
crengas, é preciso um método especial, que é dificil, laborioso e que necessita de

uma perspicacia adquirida em pelo menos um ou dois bons anos de treinamento.

Piaget, buscando estudar as crengas espontaneas das criangas, tentou
juntar dois métodos ja existentes na psicologia: o dos testes e o da observagéo
pura, aproveitando o que cada um tinha de utili e buscando superar os

inconvenientes de ambos.

O método dos TESTES consiste em submeter a crianca a provas
organizadas de maneira a satisfazer a duas seguintes condigbes: em uma, a
questdo permanece idéntica para todos os sujeitos e é colocada sempre nas
mesmas condigdes; em outra, as respostas dadas pelos individuos sao referentes
a uma tabela ou a uma escala que permite compara-las qualitativa ou

quantitativamente.

Para Piaget esse método é muito bom para o diagndstico individual das
criangas, mas, quando se pretende estudar o seu pensamento e suas crengas
mais intimas, torna-se pouco Uutil. Pelo fato de utilizar perguntas fixas e
padronizadas, perde-se a oportunidade de acompanhar o pensamento da crianca
e descobrir os caminhos que percorre para dar a resposta, seja ela certa ou
errada. E ainda, corre-se o risco de falsear a orientagcdo do seu raciocinio, e
também passar a margem de questbes essenciais que dizem respeito aos

interesses espontaneos das criancas e aos seus procedimentos primitivos.

Sabe-se que, ao aplicar os testes de raciocinio de Burt em criangas no
Laboratdrio de Binet, Piaget ndo se contentou em apenas diagnosticar como certa
ou errada uma resposta dada por elas, mas comegou a indagar o porqué das
respostas que davam. Essa atitude clinica permite ultrapassar a pura e simples

constatacao, para entrar no proprio funcionamento do pensamento. (Dolle, 1987)
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O segundo método era o da OBSERVACAO PURA. Piaget afirma que &,
certamente, da observagao que toda pesquisa sobre pensamento infantil deve
partir e a ela deve retornar para controlar as experiéncias que tal observacao
pode inspirar. Mas esse método também apresenta certos inconvenientes: um é
devido ao egocentrismo infantil, que constitui um sério obstaculo para quem quer
conhecer o pensamento da crianga pela pura observagdo, sem interroga-la de
nenhuma maneira; o outro, provém da dificuldade em distinguir na crianga, por

causa do simbolismo de seu pensamento, o jogo da crenga.

Tanto o teste quanto a observagédo nao abrigam o que Piaget denominava
de “pensamentos ndo formulaveis”, pois ele entendia por “pensamentos nao
formulaveis” as atitudes de pensamento, os esquemas sincréticos, visuais ou
motores, e todas as pré-ligacdes que existem, desde que se fale com a crianga. E
essencial conhecer essas pré-ligagoes, e para isso € preciso empregar métodos

especificos.

Piaget, inspirado no método utilizado pelos psiquiatras, como meio de
diagnostico, emprega um terceiro método chamado de METODO DO EXAME
CLINICO. Ele pretendia reunir as vantagens dos testes e da observacao direta, e
ao mesmo tempo, evitar os seus respectivos inconvenientes. Para ele a arte do
clinico esta em deixar a crianga falar livremente, e, a partir dessa fala, descobrir

quais sao suas idéias espontaneas.

Dolle (1987) define esse novo método da seguinte maneira:

O método clinico consiste em conversar livremente com a crianga sobre um
tema dirigido, em sequir, por conseguinte, os desvios tomados por seu
pensamento para reconduzi-lo ao tema para obter justificagbes e testar a
constancia, e em fazer contra-sugestées. Oposto as questdes padronizadas,
ele prefere a partir de idéias diretrizes prévias, adaptar tanto as expressbes
quanto o vocabulario e as proprias situagbes as respostas, as atitudes, e ao
vocabulario do préprio sujeito. (ibid., 26)

Segundo Denis-Prinzhorn e Grize (1970), o experimentador pode usar

tanto situacdes puramente verbais, como introduzir materiais concretos, uma vez

que o principio do interrogatério segue sendo o mesmo: formular perguntas que
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permitam acompanhar o pensamento da criangca, sabendo que cada nova
resposta provoca novas perguntas. Para os autores o objetivo desse método néo
esta em enquadrar a crianga num marco rigido, mas em deixar que ela fale o que

pensa e justifique as suas respostas.

O interesse principal ndo é verificar se a crianga responde certo ou
errado, mas sim, descobrir a estrutura de seu pensamento, como ele funciona,
quais sao os recursos intelectuais de que ela se utiliza para “ler” o mundo que a

cerca.

Piaget (1926-1979), em seu classico estudo sobre o método clinico, indica
cinco tipos de reacdes observaveis no exame clinico: ndo importismo, fabulagéo,

crenga sugerida, crenga desencadeada e crenga espontanea.

O NAO IMPORTISMO ocorre quando a “pergunta feita aborrece a
crianga, ou, de maneira geral, ndo provoca nenhum esforco de adaptacado, a
crianga responde qualquer coisa e de qualquer forma, sem mesmo procurar
divertir-se ou construir um mito”. (ibid., p. 12). Responder qualquer coisa e de
qualquer forma é a estratégia mais simples e imediata que a crianga encontra
para ficar livre do conflito; portanto, esse tipo de resposta ndo interessa ao

pesquisador, uma vez que nada diz a respeito das verdadeiras idéias dela.

FABULACAO ¢é quando a crianga responde a pergunta, inventando uma

histéria em que acredita ou nao.

Segundo Macedo (1994), apesar desse tipo de resposta ter pouco valor,
no estudo das idéias espontaneas da crianga, € superior a anterior, porque aqui ja
se observa alguma ocupagao da crianga com a atividade proposta, embora certo
que ela nao raciocine sobre aquilo que fala. Ela “faz de conta”, quando lhe

solicitam algo sério; reage quando lhe pedem para agir.

A CRENCA SUGERIDA aparece quando a crianga se esforga para
responder, mas a pergunta é sugestiva, ou quando procura, simplesmente,
agradar ao examinador, sem apelar a sua propria reflexdo. Deve-se evitar esse
tipo de resposta, uma vez que apenas revela aquilo que o pesquisador quer que a

crianga responda e ndo, verdadeiramente, a idéia que a crianga tem.
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Para que se evitem perguntas sugestivas em uma entrevista clinica, sao
necessarias uma longa aprendizagem e experiéncia, bem como conhecer a

linguagem infantil e formular as perguntas nessa mesma linguagem.

A CRENCA DESENCADEADA ocorre, quando a crianga responde a uma
pergunta que |he é nova, apés uma reflexdo feita a partir de seus proprios
recursos. Essa crenga é assim denominada, porque o interrogatério feito
desencadeia uma forma de raciocinar especifica da crianga, revelando um
produto original do seu pensamento: o raciocinio feito pela crianga para responder
a questdo, e o conjunto dos conhecimentos anteriores que utiliza durante sua

reflexdo nao sao diretamente influenciados pelo experimentador.

A crencga desencadeada nao é, portanto, nem espontanea nem propriamente
sugerida: ela é produto de um raciocinio feito sob comando, mas por meio de
materiais (conhecimentos da crianga, imagens mentais, esquemas motores,
pré-ligagbes sincréticas efc.) e de instrumentos logicos (estrutura de
raciocinio, orientagdes do espirito, habitos intelectuais etc.) originais. (Piaget,
1926-1979 p. 12)

A CRENCA ESPONTANEA ocorre quando a crianca ndo necessita
raciocinar para responder a pergunta, podendo dar resposta imediata porque ja

Ihe foi formulada anteriormente.

Piaget, apos analisar os cinco tipos de respostas, resume-as da seguinte

maneira:

(...) as crengas espontaneas, ou seja, as anteriores ao questionario, sdo as
mais interessantes. As crengas desencadeadas sdo as mais instrutivas, na
medida em que permitem revelar a orientagdo do pensamento da crianga. A
fabulagdo pode dar algumas indicagdes, sobretudo negativas, sob condi¢gbes
de serem interpretadas com a devida prudéncia. Finalmente, as crencas
sugeridas e o ndo importismo devem ser severamente eliminados, as
primeiras por revelarem apenas aquilo que o examinador quis que a crianga
dissesse, e 0 segundo, por testemunhar apenas a incompreensdo do sujeito
examinado. (ibid., p. 17-18)

Piaget afirma que, mesmo algo que ¢ influenciado pelo adulto, pode ser

original na crianga, uma vez que ela ndo é um ser de pura imitagcdo, mas um
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organismo que assimila as coisas para si seleciona, dirige-as segundo sua propria

estrutura.

Com o intuito de saber se uma resposta dada pela crianga revela uma
crenca copiada dos adultos por imitacdo passiva, ou se € produto da estrutura
mental da crianga, Piaget elaborou cinco critérios que os pesquisadores devem

considerar na analise dos dados:
1°) A uniformidade das respostas de uma mesma idade.

2°) A medida que a crenca da crianca evolui com a idade, ocorrem novas

conjecturas a favor da originalidade dessa crencga.

3°) Se tal crengca é realmente esculpida pela mente infantil, seu
desaparecimento ndo sera brusco, e constatar-se-a um conjunto de combinagbes

ou de compromissos entre ela e a nova crenga tendente a se implantar.

4°) Uma crenga realmente solidaria a uma determinada estrutura mental

resiste a sugestao.

5°) Essa crenga apresenta multiplas ramificagbes e reage a um conjunto

de representacdes aproximadas.

Devido a todas essas variaveis, fica evidente a dificuldade de se utilizar
esse método de pesquisa e o proprio Piaget afirma que € um método dificil de
praticar e que, para domina-lo bem, sdo necessarios anos de exercicios

continuos.

Para ele um bom usuario do método clinico:

(-..) deve reunir duas qualidades muitas vezes incompativeis: saber observar,
ou seja, deixar a crianga falar, ndo desviar nada, ndo esgotar nada, e, ao
mesmo tempo, saber buscar algo de preciso, ter a cada instante uma
hipbtese de trabalho, uma teoria verdadeira ou falsa, para controlar. E preciso
ter-se ensinado o método clinico para se compreender sua verdadeira
dificuldade. Ou os alunos que se iniciam sugerem a crianga tudo aquilo que
desejam descobrir, ou hdo sugerem nada, e, portanto, ndo encontraram nada.
(1926-1979. p. 11)
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Utilizar o método clinico ndo é simples e convém submeter o material
coletado a uma critica severa. Vinh-Bang (1970) explica que, para se chegar aos
resultados empiricos, um cuidadoso trabalho deve ser realizado; deve-se fazer
uma analise detalhada dos conteudos das respostas dos sujeitos, agrupando-as
em categorias; depois hierarquiza-las, delimitando as diferencas mais
observaveis, e, por fim, estabelecer uma escala cumulativa. Também aqui, dois
perigos opostos ameagam o iniciante: o de atribuir, seja o valor maximo ou o

minimo, a tudo o que a crianca diz.

A esse respeito Piaget afirma que:

Os grandes inimigos do método clinico s&o aqueles que assumem tudo que é
dito como de valor e aqueles que ndo ddo crédito a qualquer resultado
proveniente de um questionario. Naturalmente os primeiros sdo os mais
perigosos, mas ambos incorrem no mesmo erro: 0 de acreditar que o que
uma crianga diz durante o periodo que se conversa com ela, se situa sobre
um mesmo plano de consciéncia - o plano da crenga refletida, o plano da
fabulagdo. Ao contrario, a esséncia do método clinico esta em situar cada
resposta dentro do seu contexto mental. (1926-1979, p.11)

E necessario que o examinador tenha muita habilidade ao utilizar esse
meétodo, uma vez que a orientagdo do interrogatério depende das respostas
originais e imprevistas dos sujeitos. E preciso que, ao utilizar o método clinico, a
pessoa seja capaz de fazer o sujeito sentir-se a vontade e manter-se interessada
durante a realizagdo. E preciso também que o pesquisador seja capaz de
conduzir o interrogatério de maneira a chegar a um diagnadstico correto.

A pratica desse método exige do experimentador uma profunda formagao
tedrica e experimental, ao mesmo tempo em que uma certa flexibilidade, pois o
que importa antes de tudo é ter clara consciéncia dos problemas, das hipoteses
alternativas formulaveis e das taticas apropriadas a sua verificagdo; enfim, o

pesquisador  precisa saber exatamente o0 que quer investigar.
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CONHECIMENTO SOCIAL E NAO SOCIAL

A teoria construtivista piagetiana tem como pressuposto basico que, para
o conhecimento ser construido, é preciso que o sujeito aja sobre os objetos. E
transformando; ligando; reunindo; separando; manipulando; e deslocando

diferentes objetos e materiais que o conhecimento vai sendo estruturado.

Segundo Kamii (1995), Piaget fez uma distincdo entre a natureza dos
conhecimentos, considerando as diversas formas de agcdo do sujeito em relagao

ao objeto do conhecimento.

O sujeito, ao manipular os objetos e observar como eles reagem as suas
acgdes, vai descobrindo as suas propriedades através da abstragdo empirica, que
"(...) consiste em dissociar uma propriedade do objeto recentemente descoberta
de outras e desprezar estas ultimas" (Mantovani de Assis, 1999a, p.41). O
conhecimento, referente, as propriedades que sao inerentes aos objetos, tais
como: cor, forma, peso, tamanho, textura, sabor, odor, etc € denominado de

conhecimento fisico.

Quando o sujeito pega uma maga e, ao explora-la, conclui que € dura, tem
forma arredondada, é vermelha, etc., ele esta, por meio da experiéncia fisica,
abstraindo as propriedades (forma, cor) desse objeto (magd). Essa agao nao
consiste em um simples registro dos dados observaveis; mas, numa estruturagao
ativa por parte do sujeito, que envolve também quadros légico-matematicos,
porque, para o sujeito afirmar que uma maca é vermelha, € necessario que
estabeleca uma relagdo mental entre todas as cores que conhece e que néo é

aquela que esta vendo no objeto.

Da mesma forma, a crianga, ao tentar dobrar diferentes objetos, percebe
que alguns sao dobraveis e outros ndo. Percebe também que existem objetos que
quebram quando caem no chao, mas outros sdo bastante resistentes, sendo

necessario joga-los no chdo com uma forga maior para que quebrem, e ainda ha
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aqueles objetos com os quais nada acontece, quando jogados ao chdo: sao os

objetos ndo quebraveis.

As acgdes de dobrar, levantar, jogar, amassar, apertar, esticar, rasgar,
exercidas sobre diferentes objetos, possibilita a crianga descobrir as suas
propriedades e estruturar o conhecimento fisico. O conhecimento fisico é o
conhecimento de objetos que estido visiveis na realidade externa (Kamii,1995).
Esse conhecimento tem, portanto, a sua fonte no exterior, pois é, agindo sobre os

objetos, que o sujeito descobre as suas propriedades.

O conhecimento l6gico-matematico, por outro lado, tem sua fonte no
interior do sujeito, ou seja, é coordenando as acgdes exercidas sobre os objetos
que ele é estruturado. O sujeito, ao agir sobre um objeto, descobre uma
propriedade dele, por exemplo, que é pesado, (conhecimento fisico), mas, ao
compara-lo com outro, estabelece a relagao de que o primeiro € mais pesado que
o segundo. Tal relagcdo ndo estd no objeto, mas € o sujeito que a realiza,
acrescentando-lhe uma nova propriedade (mais pesado que), que nao € inerente

a ele, mas é fruto de uma relagao estabelecida pelo sujeito.

Piaget deu a essas coordenagdes de agdes que 0 sujeito exerce sobre os
objetos 0 nome de abstragédo reflexiva, e € esse mecanismo que explica a
construgdo do conhecimento l6gico-matematico. (Mantovani de Assis, 1999c,
p38).

Esse conhecimento ndo pode ser ensinado diretamente, porque é fruto
das relagdes que o proprio sujeito inventa sobre os objetos. E unidirecional, uma
vez que cada nova relagdo que o sujeito estabelece é sempre mais coerente que
a anterior, sem que haja possibilidade de regressdes, e, uma vez construido o
conhecimento l6gico-matematico, jamais sera esquecido, porque € resultado de

uma construcao interna.

A distingdo entre a descoberta e a invengcdo consiste na diferenca
fundamental entre o conhecimento fisico e o conhecimento l6gico-matematico.
Segundo Kamii (1995), Piaget exemplifica essa distingdo entre descoberta e

invencao da seguinte maneira: a América foi descoberta por Cristovao Colombo,
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porém ela ja existia antes de ser descoberta por ele. Por outro lado, o avido foi
inventado, pois esse meio de locomocdo ndo existia anteriormente a essa

invencgao.

A crianga, ora faz descobertas, ora faz invengdes; no entanto, faz
invengdes que muitas vezes ndo sao coisas novas para os adultos, ou mesmo

para outras criangas, mas € uma invengao que é nova para ela.

Mantovani de Assis (1999c), exemplifica:

Flutuar na agua ou ndo, é uma propriedade abstraida do objeto (pedago de
madeira). Neste caso, o conhecimento fisico esta em jogo. No conhecimento
I6gico-matematico a crianga ndo pode descobrir pelos proprios objetos se
num ramalhete com cinco rosas e duas margaridas, ha mais flores do que
rosas. O conhecimento I6gico-matematico, em jogo nessa situagéo (inclusao
de classes) precisa ser inventado pela prépria atividade cognitiva da crianca e
néo descoberto. (p. 41)

Apesar dessa distingao feita, visando a uma melhor compreensao dos
processos inerentes a natureza dos conhecimentos, eles estdo intimamente
ligados. Nao ha como descobrir uma propriedade do objeto sem ter, por detras,
um quadro légico-matematico; ao mesmo tempo em que nao ha como estabelecer

relagdes entre os objetos sem conhecer-lhes as propriedades.

Ainda ha o conhecimento denominado de social, uma vez que é
proveniente das relagdes entre as pessoas, que diz respeito as convencdes
sociais; as regras e normas que regem uma sociedade; a cultura; ao nome que &
dado as coisas; aspectos que mudam de sociedade para sociedade e devido a
isso é tido como arbitrario, pois se fundamenta no consenso social. Por exemplo,
0 que tem nome de "taboca" na Bahia, tem nome de "biju" em Campinas; se,
numa cultura indigena, as pessoas comem com as maos; nas cidades, come-se
com talheres. Para o sujeito construir esse conhecimento, é preciso que esteja

imerso no mundo social e receba informagdes das pessoas que o cerca.

Enquanto o conhecimento légico-matematico tem sua fonte no proprio

sujeito; o fisico e o social tém sua fonte no exterior, isto é, os objetos, as pessoas,
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as informacdes que recebem dos meios de comunicagdes e nas escolas, as suas

proprias observagdes sobre o mundo social, etc.

A crianga recebe informacdes das pessoas desde que nasce: 0s pais
conversam com ela, usando a lingua do seu pais; usam gestos de carinho e afeto
que sao especificos da sua cultura; falam o que é ou nao é permitido que faca e
impdéem-lhe habitos. Ela, por estar imersa num mundo social desde o seu
nascimento, vai construindo representacbes sobre esse mundo a partir das
estruturas cognitivas de que dispde. Portanto, apesar de esse conhecimento ter
sua fonte nas informagdes que a crianga recebe das pessoas, ou seja, do exterior,

também passa por um processo de reconstrugéo por parte do sujeito.

Assim como os conhecimentos fisico e l6gico-matematico passam por um
processo de construcdo, o mesmo acontece com o conhecimento social, e estes
estao interligados. Sao construidos a partir da agao do sujeito sobre o objeto, seja
este o objeto fisico, as coordenagdes das agdes, ou mesmo, as informacdes,

valores e regras.

De acordo com a perspectiva piagetiana, o conhecimento social nada
mais € que um tipo particular do conhecimento e que é regido pelas mesmas leis
e processos cognitivos que os outros conhecimentos. Os mecanismos de
construgdo de conhecimento sdo comuns e universais a todo e qualquer objeto

que se queira conhecer.

Furth (1978), com base na teoria piagetiana, desenvolveu suas
pesquisas, demonstrando existirem etapas na construcdo da compreensido da
sociedade, assim como Piaget o fez, centrando-se no mundo fisico e da ldgica.
No quadro 1 (p.48), a idéia de paralelismo entre a progressédo evolutiva da

compreensao da légica e da realidade social € ilustrada.

Para o primeiro autor a construgdo do mundo social pela crianga é apenas
uma parte do processo continuo de desenvolvimento. Ela progride numa
sequéncia ordenada e é diretamente dependente do desenvolvimento das suas
estruturas cognitivas. A medida que a inteligéncia da crianca se desenvolve

durante sua vida e suas experiéncias com o mundo, ela constroe ndo apenas um
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conhecimento l6gico, mas também a compreensao de si mesma, dos outros e do

mundo social de que faz parte.

Desenvolvimento Social

Conduta Social indiferenciada

4
Matriz debilmente diferenciada em

Eu - os outros - a sociedade

Desenvolvimento Légico-matematico

Acoes Fisicas indiferenciadas ou nao
estruturadas sobre as coisas =
pré operacoes
4
Conceitos bem estruturados frente aos

fatos concretos =

operagdes concretas

74 4 N 4
conceito relacdes compreensao Conceitos coerentes frente aos fatos
de eu interpessoais social abstratos =
(moralidade) (mundo do operagdes formais
trabalho)

Quadro 1. Desenvolvimento social e estagios piagetianos (Furth, 1978, p.4)

Flavell apud Enesco, Delval, Linaza (1989) afirma que n&o se pode
esquecer de que a mente humana, que constréi o conhecimento, € uma so; seja
esse conhecimento o fisico, o légico-matematico ou o social; portanto, o
desenvolvimento do conhecimento social tem os mesmos tracos evolutivos que o

do conhecimento ndo social:

1) Vai do superficial ao profundo - o desenvolvimento do conhecimento
social é igual ao do nao social: parte-se da realidade percebida, isto € das

aparéncias superficiais e imediatas para a realidade inferida e subjacente.

2) Ha a formagao de invariantes - tanto no mundo social, quanto no
mundo ndo social, o sujeito constroi muitas invariantes, ou seja, existem coisas

que se conservam, que sdo constantes em meio a tantas mudangas, o ocorre em
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distintos aspectos da realidade social, seja na propria pessoa, nas regras e

valores sociais, na identidade sexual, na personalidade, na cultura, etc.

Esse mesmo autor explica que, quando o sujeito alcanga o pensamento
hipotético-dedutivo, ele também se manifesta no dominio do conhecimento social.
No entanto, nessa relacdo que estabelece entre o conhecimento social e nao
social, afirma existir uma caracteristica que pode perdurar por toda a vida no
ambito social. E o egocentrismo, pois explica que é dificil para o sujeito
abandonar por completo o seu ponto de vista, quando se relaciona com os outros,
isto é, por mais que se esforce para sair do seu préprio ponto de vista e levar em
consideracdo o ponto de vista do outro, sempre estara presente a possibilidade
de uma distorgdo egocéntrica. O mesmo nao ocorre no ambito do pensamento
nao social, pois esta ligado a um nivel evolutivo determinado e pode chegar a ser

controlado e identificado pelo proprio sujeito.

Apesar das diferencas que existem, quanto ao conteudo de cada campo
do conhecimento, levando-se em consideracdo as suas peculiaridades e
complexidades, os processos ou mecanismos que o sujeito utiliza para conhecer
sdo os mesmos: sdo estabelecidas as categorias; formulam-se hipoteses que séao
submetidas a provas; buscam-se dados a favor das conjecturas e constroem-se
esquemas a partir das experiéncias que sao generalizados a novas situagdes e

especializados para resolver determinados problemas. (Enesco et al, 1989).

CONHECIMENTO SOCIAL

O conhecimento social caracteriza-se como o que diz respeito ao mundo
social em que o sujeito esta inserido, ou seja, 0 conhecimento sobre as pessoas;
as interagdes sociais estabelecidas entre elas e as expectativas que essas
pessoas constroem umas sobre as outras e sobre a vida em geral; os papéis
sociais; as diferentes regras, valores e crengas que regem uma sociedade,

determinando o que é aceito e proibido em cada cultura; o conhecimento da
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maneira como funciona uma sociedade; as instituicbes e tudo que esta

relacionado a vida social.

Denegri (1998) afirma que esse tipo de conhecimento € social tanto no
que diz respeito ao seu objeto quanto a sua construgado, pois o sujeito, ao estar
inserido em um mundo social, a partir do contato com um 'outro', vai incorporando

em seus conteudos o discurso social do grupo de que faz parte.

Os trabalhos realizados por pesquisadores no ambito do conhecimento
social tém demonstrado que as representagdes que a crianga constroi para
entender e explicar o mundo social, vdo se modificando a medida que novas

construgdes intelectuais vao sendo conquistadas.

Segundo Delval (1994), essas representagdes sao formadas por distintos
elementos, tais como as normas, valores, informagdes e explicagdes que diferem

entre si pela maneira como s&o transmitidos.

Desde pequenas, as criangas estdo recebendo orientacbes sobre
comportamento e/ou atitudes que sao ou ndo aceitas. Os adultos, preocupados
com a adaptacgao social delas, passam-lhes, a todo o momento, certas normas e
regras que indicam quais condutas sao socialmente adequadas. Essas normas e
regras que elas recebem do exterior estdo diretamente ligadas a valores, que
expressam o que € considerado positivo ou negativo numa sociedade e também

os adquirem através dos pais ou outras pessoas com quem convivem.

Um outro elemento que compde os modelos de representacdes sociais
sao as informacdes sobre aspectos concretos do mundo social, que as criancas
recebem em grande parte dos adultos, da escola, dos meios de comunicagdes, ou

mesmo, das suas observagdes sobre situagdes da vida cotidiana.

Por fim, estdo as no¢des ou explicagdes que as criancas elaboram por si
préprias, buscando algum sentido para as informagdes sobre a realidade social e
as regras que recebem, e que, na maioria das vezes, ndao sabem para que

servem ou por que devem cumpri-las.
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Essas explicacdes, aparentemente absurdas para os adultos, mas muito
semelhantes entre criancas de diferentes meios sociais e distintos paises, estao
intimamente ligadas as suas capacidades mentais nos diferentes momentos do

desenvolvimento.

Delval (1994) esclarece que as explicagbes sociais das criangas sao
quantitativa e qualitativamente diferentes das dos adultos por dois motivos. O
primeiro € que as experiéncias das criangas com o mundo social sao limitadas, se
comparadas com as experiéncias dos adultos, uma vez que elas nao participam
diretamente de atividades da vida social, como, por exemplo, ndo trabalham, e, se
o fazem, sofrem restricdes dos adultos; também nao participam da vida politica e
econbmica. O segundo consiste na insuficiéncia dos seus instrumentos
intelectuais para entenderem a complexidade de relacdes da vida social. Portanto,
a falta de experiéncia e a insuficiéncia cognitiva sdo dois aspectos interligados,
que explicam as diferencas que existem entre as representacdes infantis e as

representacdes adultas.

A esse respeito Denegri (1998) afirma:

(...) a crianga constréi uma representacdo da organizagdo social a partir dos
elementos que sao proporcionados pelos adultos, os meios de comunicagéo
de massa, as conversas, as informacbées que recebe na escola e suas
proprias observagdes. No entanto, ainda que esteja imersa no mundo social
desde que nasce, sua experiéncia é peculiar e distinta do adulto. Em primeiro
lugar, trata-se de uma experiéncia muito mais reduzida que a do adulto, e,
além disso, fragmentada. Ha muitas coisas e lugares aos quais ndo tém
acesso, hdo participa da vida politica e [...] ignora os deveres e direitos e
como é exercida a coagdo e a participagdo social. Por outro lado, a
insuficiéncia de seus instrumentos intelectual ainda em desenvolvimento, a
impede de organizar as informagbes que recebe e articula-las em um sistema
coerente. Assim, chega a conformar conceitualizacbes préprias ou teorias
implicitas que sé&o divergentes das adultas e que, curiosamente, mostram
grande semelhanga entre criangas de diferentes paises e meios sociais.

(p.45)

A autora esclarece que os modelos de explicagao da realidade social que
as criangas constroem foram chamados de teorias, porque desempenham uma

funcao explicativa da realidade, assim como as teorias cientificas. No entanto, séo
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teorias implicitas e ingénuas, porque, na maioria das vezes, as criangas dao
explicacbes que nao condizem com o que acontece na realidade social, sem
perceberem as contradigbes que nelas existem. Tal coisa acontece, justamente,
por faltar uma organizagdo cognitiva necessaria que lhes daria a consciéncia
dessas contradigdes e lhes possibilitaria uma explicagdo mais rigorosa, assim

como as explicacbes dos modelos cientificos.

A crianga, quando tenta compreender algum aspecto da realidade social,
utiliza as ferramentas intelectuais que possui e da explicagdes que, para ela,
consistem numa verdadeira teoria que nada tem de contraditério, mesmo que seja

uma teoria implicita e ingénua e, muitas vezes, absurda para os adultos.

Segundo Delval (1989) e Gonzales & Padilla (1995), a compreensao do

mundo social envolve cinco ambitos de problemas:

- a compreensdo de si mesmo e das outras pessoas com quem se relaciona
como seres capazes de sentir, pensar, planejar, agir, etc;

- a compreensado das relacdes sociais que vinculam as pessoas, tanto as
relacdes diadicas, tais como mae e filho, quanto as relacées mais amplas;

- a compreensdo das relacbes e o funcionamento dos grupos sociais mais
extensos, que sado os papéis sociais;

- a construgdo de um modelo de funcionamento institucional da sociedade;

- acompreensao de regras e hormas morais e convencionais.

A compreensdo de si mesmo, das pessoas com as quais convive e das
relacbes que estabelecem entre elas, constituem um conhecimento social, se
visto pelo foco do observador externo, uma vez que estdo implicitos relacées
entre pessoas; mas, se visto pela 6tica do sujeito que conhece a si mesmo e aos

outros, passa a ser um conhecimento psicoldgico.

Segundo Delval e Padilla (1997), esse ambito de problema tem sido
estudado pelos autores britanicos com o nome de cognigao social. Os estudos
sobre a "teoria da mente" e os trabalhos sobre "adog¢ao de perspectiva" também

se encontram nesse ambito.
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A compreensdo dos papéis sociais € a construcdo de um modelo de
funcionamento institucional da sociedade sdo o que definem propriamente o
campo social. O objeto de estudo n&do sao as pessoas enquanto individuos
particulares, mas as relagdes entre individuos ou entre grupos que transcendem o
individual; portanto, o estudo dos individuos enquanto seres sociais, que estido
imersos em instituicbes sociais, desempenhando diferentes papéis. (Delval e
Padilla, ibid.)

A compreensdo das regras morais e convencionais diz respeito a
aquisicao de regras e normas que regulam as relagdes entre as pessoas. Delval
(1989) explica que as regras morais regulam os aspectos mais gerais das
relagdes interpessoais e sdo governadas pelo principio de justica. Ja as normas
convencionais regulam aspectos mais particulares, especificos a cada sociedade,
como: os costumes e as formas de cortesia. Os estudos, nesse campo, tiveram

origem nos trabalhos de Piaget, sobre o julgamento moral, e de Kohlberg.

Dessa forma, a compreensado do mundo social envolve uma variedade de
problemas com limites bastante difusos, comportando aspectos que sao centrais;
e outros, que sdo mais periféricos e dependentes dos primeiros. Os centrais estao
constituidos pela compreensao da ordem politica e da ordem econdmica, e 0s
periféricos giram ao redor deles, como, por exemplo, o conhecimento do préprio

pais, a estratificacdo social e as diferengas de racgas. (Delval, 1989)

Os diferentes aspectos que fazem parte da representacdo do mundo

social estdo ilustrados no quadro 2, que encontra-se na pagina 54.

Esses aspectos que integram a compreensdo do mundo social tém
distintas caracteristicas e distintos graus de complexidade. Alguns deles tratam-se
apenas da compreensao de relagbes visiveis sobre certos usos sociais; outros
consistem na compreensao de sistemas sociais simples possiveis de serem
assimilados de forma concreta, e ainda ha aspectos do mundo social que sao
bastante complexos e parecem exigir um raciocinio de tipo formal, pois se trata de

entender um sistema muito amplo, que se forma por subsistemas que se
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interrelacionam, como, por exemplo, a organizagdo econdémica e politica. (Delval

1989)

Funcionamento econémico

Producao e intercambio de mercadorias.

O lucro. O consumo. O dinheiro.

As fontes de riqueza. A riqueza dos paises.

O trabalho e emprego (em relagdo a organizagao social).

A ordem politica

O papel dos partidos politicos.

Sistemas de governo.

Instituicoes.

O poder € a autoridade.

As leis e a justica (o papel do direito na sociedade).

Nacao O conhecimento do préprio pais.
Os estrangeiros.
Os simbolos nacionais.
O sentimento patriético.
Familia A concepgao da familia e seu papel na sociedade.

Os papéis Sexuais.

Diversidade Social

Diferencas de raca.

Organizagao social

Estratificagédo social. Ricos e pobres.
Mobilidade social. Mudancgas de niveis.
Classes sociais.

As profissoes.

A escola

A fungao da escola.

A escola como instituigéo.

A transmissao social do conhecimento.
O papel da ciéncia.

O nascimento e a morte

A reproducéo biolégica da sociedade.
Os rituais sociais.

A socializagéo da crianca.

A morte como fenbmeno social.

A guerra e a paz

O conflito social.
A guerra, suas causas e solugdes.

A religiao O sentido da vida.
A criagdo do mundo.
A religido.
O Deus das criangas.
A historia A mudancga nas sociedades.

O tempo historico.

Quadro 2 - Aspectos que fazem parte da representacdo do mundo social
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Assim, devido ao grau de complexidade que os diferentes aspectos do
mundo social comportam, as criangas os assimilam de diferentes maneiras

durante o seu desenvolvimento.

Os trabalhos ja desenvolvidos por Delval (1989), Delval e Padilla (1997),
Enesco et al (1995) dentre outros, a respeito das representagdes que as criangas
constroem sobre o mundo social, mostram que elas o compreendem, inicialmente,
como livre de conflitos e de injusticas, em que todos cooperam entre si e tudo
funciona perfeitamente. Se, por acaso, comprovam situagdes de conflito, ndo séo
capazes de explica-las e nem de buscar solugdes possiveis para resolvé-las,
sendo essas situagdes excepcionais, porque, para as criangas, as pessoas se
esforgam por agir da melhor maneira possivel, ajudando os demais e movidas por
interesses altruistas. Se algum individuo ndo cumprir suas obrigagdes, atribui a
essa atitude razdes pessoais intrinsecas, como, por exemplo, maldade,

desinteresse, ignorancia, etc.

Na concepcdo das criancas, os adultos sempre sabem como fazer as
coisas certas, ou seja, sao dotados de um saber necessario, e tal saber
caracteriza uma autoridade; sendo, os que mandam, os que mais detém
conhecimento, de forma que as normas vém geralmente de fora, demonstrando

ter a ordem social um carater heterbnomo.

Segundo esses autores, séo as relagdes pessoais que regem a sociedade
das criangas mais novas. Para entenderem que existem relagdes neutras,
objetivas e despersonalizadas leva um certo tempo, porque € dificil estabelecer a
diferenca entre a pessoa em si, enquanto individuo e o seu papel social, isto é,
saber a fungcdo que desempenha. O progresso aparece a medida que vao se
estabelecendo essas diferengcas e compreendendo as leis que regem as distintas

relagoes.

A sociedade da crianca € uma sociedade abundante, em que sempre se
pode encontrar o que se necessita. Os autores relacionam essa concepg¢ao nao

sO a situacdo econbmica da crianga, mas também a uma compreensao racional
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da sociedade, ou seja, se as coisas existem & para possibilitar o bem-estar das

pessoas, consequentemente, tudo de que se precisa, € possivel se obter.

Os conflitos sociais nao sdo entendidos pelas criangas como motivados
por interesses opostos, pois para elas, as pessoas tém interesses comuns que

coincidem com o interesse geral.

A sociedade é vista pelas criangas mais novas de forma estatica e que,
dificilmente, sofre alteracbes, porque acreditam que as coisas vao continuar
sempre da mesma maneira, sem conceber formas alternativas de funcionamento.
E, por estarem muito centradas na realidade que as rodeia e nas suas
perspectivas imediatas, tudo o que esta distante, seja em relagdo ao espago ou

ao tempo, torna-se de dificil compreensao.

A crianga passa da concepcgao de elementos isolados e relagdes visiveis
e diretas a concepgao dos fendbmenos sociais como algo mediato, comportando
relagcbes indiretas e mais complexas. Essa passagem da compreensdao do
imediato para o mediato € caracteristica do progresso da compreensao do mundo

social.

A sociedade s6 é concebida como um sistema multiplo e complexo de
inter-relagcdes que se influenciam mutuamente bem mais tarde, por volta da
adolescéncia. E, nessa fase, que se concebem mudancas na sociedade e, ao
mesmo tempo, que se concebe a existéncia de certas ideologias que insistem em

conserva-las, o que provoca grandes conflitos nos adolescentes.

Considerando esses dados, ndo se pode negar o trabalho de construgao
individual e pessoal que cada sujeito realiza na tentativa de organizar a realidade
social partindo de seus instrumentos cognitivos e afetivos. A partir do material
basico que recebe do meio (informagdes, regras, normas, etc), o individuo lhes da
um sentido, uma organizagdo e um modelo que lhe permite predizer e explicar a

realidade de uma maneira que lhe é propria.

Nesse sentido, afirma Enesco et al (1995):
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(...) os individuos constroem modelos e representa¢gbes do mundo em que
vivem a partir das experiéncias e interagbes que tém com outras pessoas,
grupos ou instituicbes, mas seu nivel intelectual é um fator determinante no
que se refere a sua compreenséo de certos problemas(...). (p.8)

Dessa maneira, conceber o conhecimento social, a partir de uma
perspectiva construtivista consiste em considerar que, mesmo recebendo
informacgdes do exterior, a crianga ndo as assimila passivamente, incorporando-as
tal como |he foi passado, mas as organiza selecionando-as e estruturando-as de

acordo com as suas possibilidades intelectuais.
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PESQUISAS NO AMBITO DO CONHECIMENTO SOCIAL

Ha muitos anos sdo desenvolvidas pesquisas no campo do conhecimento
social, mas s6, nas ultimas décadas, tem se dado a elas um enfoque evolutivo.
Segundo Delval (1992), ha distintas teorias que estudam o conhecimento social,
seja enfatizando a influéncia dos fatores externos, ou o trabalho pessoal do

préprio sujeito.

O enfoque da socializagdo, que aparece nos trabalhos mais antigos,
principalmente, nos trabalhos de Durkheim, supde que o adulto vai transmitindo
as idéias sobre o mundo social para as criancas que as vao incorporando
progressivamente, ou seja, a pressao social forma as representagdes do sujeito.
Os trabalhos nesse enfoque, realizados nos anos 50 e 60, limitaram-se a

determinar a distancia que existe entre as idéias infantis e as adultas.

Serge Moscovici, grande psicologo social, retomando a teoria das
representagdes coletivas de Durkheim, estudou, segundo Enesco et al. (1995), as
representagdes sociais como um conjunto de proposi¢des, reagdes e avaliagdes
de que compartiiham os membros de um grupo social. Os distintos grupos
compartilham de diferentes representagdes, e o sujeito, ao fazer parte de um
grupo social, incorpora as que lhes sé&o caracteristicas. Portanto, o seu papel,
nessa perspectiva, como no enfoque da socializagdo, € pequeno; pois esta

submetido as influéncias exteriores.

Segundo essa concepgao teorica, as representacdes sociais sao
elaboragdes coletivas que descrevem e explicam a realidade, e, € mediante a
interacdo social e a propria experiéncia, que os individuos vao se apropriando
delas (Delval, 1992). Dessa forma, existem tantas representagdes quantas forem
as diferentes sociedades e diferentes posicdes socioecondmicas. Devido a essa

crenga, o objetivo principal das pesquisas embasadas nessa concepgao consiste
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em estudar como o meio social influi nos conteddos ou produtos do pensamento

social.

Um outro enfoque é o da psicologia histérico-cultural, que toma por base
as idéias de Vygotsky, que sustenta que "(...) o desenvolvimento individual e os
processos sociais estao intimamente ligados e se desenvolvem conjuntamente”
(Delval, 1993 p.14). Segundo esse enfoque, todas as fungbes se originam das
relagcdes entre seres humanos, e ha enfase nos processos de transmissao social

e cultural na explicagdo do desenvolvimento do sujeito.

Por ultimo, a teoria construtivista de Jean Piaget admite que a crianga
constroi suas préprias representagdes a respeito do mundo social, a partir dos
instrumentos intelectuais de que dispde. A construgdo (porque néo é cépia, nem
incorporagao imediata das informagdes) do conhecimento social resulta sempre
da interagao do sujeito com as estruturas cognitivas que ja possui e com os dados
da realidade. Portanto, o nivel intelectual do sujeito consiste num fator que

determina a compreensao dos problemas sociais.

O objetivo das pesquisas sobre conhecimento social nesse enfoque
consiste ndo apenas em pesquisar quais sao as representagbes dos sujeitos
sobre o0 mundo social, mas também conhecer como evolui o pensamento social
infantil, como as representacdes vao sendo construidas e de quais fatores

depende.

Estudar as idéias das criangas numa perspectiva construtivista, ndo quer
dizer estuda-las como fruto da incorporacgao das idéias dos adultos, nem como um
simples processo de assimilagdo passiva devido a pressdo social; mas, como

fruto de um trabalho construtivo realizado pelo proprio sujeito.

Ao entrevistar criangas, os pesquisadores ficaram surpresos, quando
ouviram as respostas que davam ao lhes perguntarem sobre aspectos do mundo
social e, quando constataram que tais respostas, por mais absurdas que
parecessem, eram semelhantes entre criancas da mesma idade, de diferentes
paises e niveis socioecondmicos. Eram respostas que ndo correspondiam a

nenhuma pratica social e que, certamente, nenhum adulto havia lhes ensinado
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nem tinham escutado na televisdo ou na escola. Um exemplo relatado por Delval
(1990), ao perguntar a uma crianga de 9 anos por que existem pessoas que sao
pobres, ela respondeu que as pessoas eram pobres, porque nao tinham dinheiro

para comprar trabalho.

Os exemplos, encontrados pelos pesquisadores interessados na area do
desenvolvimento do conhecimento social numa perspectiva piagetiana,
comprovaram que, assim como nos outros tipos de conhecimentos, a construgédo
do conhecimento social também ocorre por meio de um processo lento e gradual
em que o papel do sujeito é indispensavel, pois ele, mesmo antes de receber
informacdes diretas (transmissdo social), pelo fato de estar em contato com
questdes sociais do meio que o rodeia, ja esta elaborando suas proprias idéias

sobre elas.

Essas idéias proprias, que nem sempre coincidem com o0 que acontece na
realidade ou com as idéias dos adultos, revelam as crencgas espontaneas que as
criangas vao elaborando acerca da realidade, bem como o seu papel ativo na

construgao do conhecimento social.

A revisao da literatura mostra que alguns trabalhos, fundamentados na
teoria piagetiana, tém sido realizados, buscando conhecer essas crengas

espontaneas que as criangas constroem sobre a realidade social.

Navarro e Enesco (1998), visando a estudar as mudangas evolutivas nas
representagdes e explicagdes infantis de alguns aspectos da organizagao social,
como a mobilidade socioeconémica, desenvolveram uma pesquisa com 100
sujeitos, sendo 50 espanhois e 50 mexicanos, de classe média alta, entre 6 e 14
anos, de ambos os sexos. Os dados foram coletados por meio de entrevista
clinica, que incluia um conjunto de perguntas sobre a desigualdade/ estratificagao

socioecondmica e a mobilidade social.

Os resultados mostraram que as criangas dao respostas diferentes em
momentos distintos do seu desenvolvimento. A idéia de trabalho, como fonte de
obtencao de dinheiro, demonstrou sofrer interessantes transformacoes, passando

de consideragdes centradas em aspectos periféricos ou meramente quantitativos
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a uma progressiva compreensido da organizagao socioecondmica e dos fatores

ligados a hierarquia ocupacional.

Os dados encontrados indicaram que nao houve diferengas entre as
respostas e os tracos evolutivos das criancas mexicanas e espanholas, e
provaram que as idéias das criangcas demonstram um processo de construcdo. No
entanto, as pesquisadoras ressaltaram que houve certas diferengas no tipo de

fatores e conteudos mencionados pelos sujeitos. Nesse sentido, explicam que:

A respeito da comparagao entre paises, podemos afirmar que as diferengas
que detectamos sdo muito escassas e, em todo caso, ndo revelam a
existéncia de nenhuma categoria idiossincratica particular ou especifica de
um pais. [...] as diferengas residem em [...] distintos fatores e em alguns
conteudos valorativos. Assim por exemplo, o acaso e os métodos ilegais
foram mencionados com mais freqiiéncia pelos sujeitos espanhdis como
formas gerais de obtengéo de riqueza. No caso dos jogos que envolvem sorte
(loteria [...] concursos televisivos, etc.) ndo é dificil encontrar uma explicagao:
estdo mais arraigados na Espanha que no México e sua influéncia através
dos meios de comunicagéao é notavel. (1998, p.38-39)

Enesco et al (1995) investigaram a nogao de riqueza e pobreza com 82
sujeitos espanhdis, de 6 a 16 anos, de niveis socioeconOmicos diferentes,
mediante entrevista clinica,. A entrevista era baseada nas seguintes perguntas “O
que é uma pessoa rica?”, “O que € uma pessoa pobre?”, “Os ricos trabalham com
os pobres?”, “Wocé é rico ou pobre?”, “Como se fica rico?”, “Por que ha pobres e
ricos?”, “O que poderia ser feito para ndo haver mais gente pobre?”, “O que séo
impostos?”, “Em todo o mundo ha ricos e pobres? ”

Os dados encontrados revelaram que as criangas compartilham de idéias
comuns; para os pequenos com 4, 5 anos, os termos "rico-pobre" sdo associados
a tragcos externos (roupas, casas, posses etc.), compreendendo os ricos como
pessoas que tém muito dinheiro, e os pobres como pessoas que nao tém dinheiro
nenhum. Os ricos podem deixar de ser ricos, se sao roubados na rua; os pobres

podem deixar de ser pobres, se lhes dao algum dinheiro.

Essas idéias podem ser ilustradas no exemplo a seguir (Enesco, 1996, p.
114):
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CAR (5,4)

- Tu e teus pais como sdo? - Minha mée é rica... meu pai é um pouco pobre. -
Por qué? - Minha mae tem muito dinheiro em uma carteira em sua bolsa...
meu pai ndo tem bolsa. - Sempre € assim, seu pai sempre € pobre e sua mae
rica? - Nao, as vezes minha mae da dinheiro a meu pai... entao ele fica (rico).
- Aonde sua mae consegue dinheiro? - No banco, tem um cartao e o tira de
uma maquina. - E quem |he deu o cartdo? - Os do banco. - E teu pai ndo tem
cartdo? - Ndo... E que ele ndo tem tempo de ir ao banco.

As autoras também encontraram relacdo entre a posigao social e
conotagdo emocional, ou seja, para 0s pequenos 0s ricos sao pessoas alegres,

boas, e os pobres sao tristes. llustrado no exemplo a seguir:

PAB (5,6):

- Como é a gente rica? - Feliz. - Por qué? - Porque tem muito dinheiro. - E a gente
pobre? - E triste. - Por qué? - Porque ndo tem dinheiro. - E todos os pobres est&o
tristes? - Sim. - E toda gente rica é feliz? - Sim.

Uma outra pesquisa sobre esse mesmo tema - igualdade social (nogbes
de riqueza e pobreza) - foi desenvolvida por Navarro e Pefaranda (1998), com
100 criangas mexicanas e espanholas (50 sujeitos de cada pais), entre 6 e 14
anos, por meio de entrevistas clinicas. Mais uma vez, os resultados encontrados
revelaram nao haver diferengas nas respostas e os tragos evolutivos das criangas
mexicanas e espanholas. Os menores descrevem os ricos € 0s pobres baseando-
se em aspectos externos e mais perceptivos. Com a idade, progressivamente,
passam a considerar aspectos internos ou subjetivos, o que significa que as
criangas “vao progredindo em sua capacidade para realizar inferéncias sobre
aspectos néo visiveis da realidade social”’ (p.67). As autoras concluiram que nao
houve diferenca nas explicacbes das criancas espanholas e mexicanas, nem no

seu processo evolutivo.

Denegri (1998) realizou pesquisa sobre os mesmos temas citados acima

(pobreza e riqueza, desigualdade social, mobilidade social) com criangas
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chilenas, de 6 a 18 anos, e encontrou respostas semelhantes as das criangas

espanholas e mexicanas.

A partir desse estudo e dos estudos anteriores de Enesco, Navarro e

outros, a pesquisadora elaborou um modelo de desenvolvimento das idéias sobre

0 pensamento econdmico, dividido em trés niveis, descritos no quadro 3 a seguir:

NIVEL |

As criancas demonstram uma centracdo em elementos mais chamativos e
perceptiveis, com relevancia em elementos que ndo correspondem ao essencial do
problema (ex: os pobres s&o pobres, porque andam mal-vestidos).

Os aspectos que mencionam sao independentes e contraditorios.

A riqueza pode ser obtida repentinamente, sem considerar os obstaculos ou
resisténcias externas.

As criangas proximas dos 10 anos acreditam que a riqueza é obtida pelo trabalho,
mas, de uma maneira linear, que depende da vontade individual.

Qualquer trabalho serve para ganhar dinheiro. Inicialmente, ndo ha relagao entre tipos
de trabalho e remuneragéo.

As solugbes para a pobreza dependem de fatores voluntarios pessoais, € uma
questao de caridade.

Para as criangas proximas aos 10-11 anos, o papel dos personagens institucionais é
0 de ordenar ou promover a caridade.

NIVEL Il

As criangas comegam a compreender a mobilidade socioecondmica como um
processo que acontece no tempo e consta de etapas.

Ainda ha primazia em explicagdes referentes a influéncia de variaveis individuais.

Ha o estabelecimento de relagdo entre a hierarquia ocupacional e as remuneracoes.
Os fatores determinantes da promocéao social e econémica sao o esforgo individual, a
preparagao prévia ou a educacgao.

Ha representacéo do “bom caminho” como explicagdo da promogao social.

Dao explicagdes funcionalistas para justificar a existéncia de desigualdades sociais
As solugbes para o problema da pobreza sdao, ao mesmo tempo, de responsabilidade
do estado e instituicbes e dos proprios pobres.

NIVEL Il

As criangas compreendem as dificuldades socioeconémicas como resultantes de
obstaculos individuais e sociais que nem sempre podem ser vencidos.

H4a uma compreensédo da existéncia de interesses comuns a grupos de individuos de
mesmo nivel socioecondmico.

Aparece como explicagcado da desigualdade social a idéia de exploragao e iniquidade
social.

Comecgam a perceber as solugdes como complexas, fazendo relagdes entre sistemas
distintos.

Aparece a valorizacdo da agao da cidadania e do papel dos impostos na busca da
equidade

Quadro 3: Classificagao por niveis de Denegri (1998)
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Esta mesma pesquisadora (1997) realizou outro trabalho sobre o ciclo de

circulagdo de dinheiro, buscando respostas para as seguintes questdes: “Como a

crianga representa a circulagdo de dinheiro?”, “Em que idade consegue

compreender a multiplicidade de relagdes presentes no intercambio de dinheiro

tanto por bens como por servicos?”, “Como se explica o papel do Estado na

circulacdo de dinheiro?”. Os resultados mostraram, novamente, uma sequéncia

evolutiva em que as respostas menos elaboradas eram dadas pelos sujeitos de

menor idade, e as que envolviam um maior grau de complexidade e uma visao

sistémica do processo eram dadas pelos sujeitos maiores.

As respostas foram agrupadas nas seguintes categorias:

Nao ha circulagdo: respostas que desconhecem qualquer processo de circulagdo do
dinheiro e que, portanto, expressam uma incapacidade para pensar em relagdes. A
origem do dinheiro esta em alguma fonte eterna mitica ou é fabricado, mas se tem
livre acesso a ele.

Pseudo-circulagéo: respostas que incluem uma primeira tentativa de relagcdo, ao
considerar o trabalho como uma fonte de obtencédo de dinheiro; porém, mantendo,
paralelamente, idéias mais primitivas em torno de que é possivel obter dinheiro
diretamente da fabrica, €, em ocasides, do banco, seja pedindo-o ou comprando-o.
Circulacédo incompleta: respostas que descrevem um ciclo rudimentar de circulagao
entre a fabrica de dinheiro, o banco e os lugares onde as pessoas trabalham; porém,
sem estabelecer uma relagdo com os processos produtivos ou com a circulagao geral
do dinheiro.

Relagao simples entre processo de circulagéo e as relagdes de produgéo: inclusdo da
circulagcdo do dinheiro num ciclo onde aparecem as relagdes produtivas. Faz-se
mencdo ao financiamento do Estado dentro desse ciclo, mas vinculando-o s6 com a
emissao de dinheiro, desconhecendo a fungdo do tributo.

Relagdes complexas: respostas que estabelecem uma relagdo entre o sistema
monetario, o sistema produtivo e de relacbes de trabalho e o financiamento de setor
publico, incluindo o tributo como uma forma de reverter o dinheiro proveniente do
processo produtivo no funcionamento do conjunto do pais e, completando com isso, o
ciclo de circulagéo do dinheiro.

Delval e Echeita (1991) pesquisaram as dificuldades que as criangas

espanholas tém para entender o processo de compra e venda e a nogao de lucro.

Os dados sao provenientes de duas amostras de diferentes sujeitos, examinados

em épocas distintas. O primeiro estudo foi realizado em 1970-1971, com 100
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sujeitos entre 5 e 14 anos, de classe social alta e baixa; e o segundo estudo foi
realizado em 1982-1983, com 188 sujeitos com a mesma faixa etaria,
pertencentes as classes média e média alta. Ambos os estudos foram feitos
mediante entrevista clinica, utilizando perguntas basicas sobre os temas em
questao, como, por exemplo: “Para que serve o dinheiro?”, "Por que temos que
levar dinheiro quando vamos as lojas?”, “Por que temos que pagar?”, “O que faz o
dono da loja com o dinheiro que Ihe damos?”, “Onde o dono da loja consegue as
coisas que vende?”, “Custa-lhe mais, menos ou igual ao prego que vende?”,
“Como o dono da loja consegue dinheiro para comprar suas coisas?”, “Quem

coloca os precos nos produtos?”.

Segundo Delval (1988), a idéia de lucro como a diferenga entre o prego
da compra e o preco da venda € bastante simples de ser compreendida pelos
adultos, principalmente, os que vivem em uma sociedade capitalista. No entanto,
os resultado de suas pesquisas indicaram que €& extremamente dificil para as
criangas compreenderem essa nogao, e levam anos até conseguirem. Até, mais
ou menos os 10-11 anos, as criangas tém grandes dificuldades para entender que
ha uma diferenca entre o preco de compra e o pre¢o de venda de um produto e
que o vendedor o vende por um pre¢o maior do que comprou. Elas acreditam que
o0 dono de uma loja vende as mercadorias pelo mesmo pre¢go que as comprou
(Delval e Padilla, 1997). Exempilo:

PAULA (9,11)

- Quanto custa um lapis? - 500 pesos. - E o senhor que vende os lapis quanto tem
que pagar? - 1000 pesos, ndo, 500, igual. - E por que igual? - Porque compra da
fabrica. - E para vocé por quanto vende? - Por 500. - Entdo, vende igual, por
mais ou menos do que lhe custou? - Igual. - Por que igual? - Ngo sei, creio que
Ihe disseram que esse é o pre¢o que esta bom. - O que vocé acha que o senhor
da papelaria faz com o dinheiro que recebe? - Mantém seus filhos, faz a comida,
usa o dinheiro para a sua casa... (p.25).

Essas explicagbes parecem absurdas, se olhadas sob o ponto de vista do
adulto, mas, para as criancas, parece ser a mais coerente que podem construir
com os elementos intelectuais que possuem nessa fase, e €, dessa maneira, que

entendem a realidade econdmica que as rodeia. (Delval, 1988)
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(...) Apesar das criangas estarem imersas numa sociedade centrada sobre o
lucro, ndo conseguem entendé-la e inclusive o rechacam. Este é um
problema que deve fazer-nos pensar, e que serve para que descartemos
posicbes ambientalistas de tipo rudimentar. Se a crianga aprendesse a
compreender a realidade social simplesmente pela pressdo do ambiente, se
suas idéias ndo tivessem um forte componente de construgcdo propria,
entenderiam idéias como a do lucro muito antes. (p. 196)

Delval e Del Barrio (1992), Navarro e Enesco (1993) estudaram as
representagdes que criangas e adolescentes fazem da guerra, suas causas e
suas solugdes, bem como a nocdo da paz e o conhecimento que tém das
organizagdes e pessoas que trabalham pela paz. Para tanto utilizaram entrevistas
clinicas, com perguntas do tipo: “O que é a guerra?”’, “Como comeg¢a uma
guerra?”, “O que € a paz?”, “O que é preciso para que haja paz?”, “O que vocé
prefere, a guerra ou a paz?” etc. Nesse caso, também foram encontrados niveis

de compreensao que indicavam o processo de construgao dos sujeitos.

As criangas pequenas, de 6 anos, ddo respostas imprecisas e irreais.
Apesar de referirem-se a morte, ndo tém a nocédo do seu carater irreversivel.
Também ndo demonstram ter consciéncia da repercussdao que pode ter um
conflito para a vida da populagéo, associando a guerra com as armas, policiais;
pensando que as pessoas podem fazer a guerra se compram armas. N&o
compreendem o carater generalizado que a guerra tem, acham que é algo

limitado aos soldados.

Por volta dos 8 anos, as criangas ampliam sua compreensdo e comegam
a mencionar que os civis também participam da guerra, e que sofrem sérias
consequéncias como a destruicdo de cidades. Comegam também a buscar
explicagdes causais para a guerra que segue sendo percebida como um conflito

concreto que se produz entre pessoas.

As criangas ndo sabem como comega ou termina uma guerra; pois, tanto

o inicio, como o fim de uma guerra sdo percebidos por elas como atos voluntarios.

Os exemplos citados por Navarro e Enesco (1993) ilustram esses

aspectos:

69



- O que é a guerra? Brigam. - Quem? - Uns homens. - O que fazem? - Matam. -
Por que brigam? - Porque matam. (5 a 7 anos, p. 59)

- O que é a guerra? - E brigar, matar o outro, com armas. Como comeca a guerra?
- Olha, um homem vai caminhando sem olhar e esbarra no outro porque ndo tem
cuidado, e diz “tonto”, e ai comega um briga e depois vdo muitos e fazem a
guerra. - Como acabaria a guerra? - Os que brigaram se desculpam. - Como
devemos fazer para que nao haja guerras? - Algum homem vai caminhando,
estranham-se e um diz ao outro: “desculpe-me por ter esbarrado em vocé”, dao a
mao e ndo ha guerra. (8 a 10 anos, p. 59)

So por volta dos 10-11 anos que a guerra passa a ser vista de maneira

mais realista e complexa, e que é um conflito que envolve muitas pessoas.

Delval e Del Barrio (1992) afirmam:

Acreditamos que uma compreensdo completa do fenbmeno da guerra em
todos os seus aspectos e com todas as matizes que possui um conflito social,
né&o resulta possivel até a etapa da adolescéncia, quando se desenvolve uma
capacidade de um pensamento mais abstrato, entre outras coisas porque é
necessario compreender a dimensdo da mudanga histérica que, como
sabemos por numerosos trabalhos, requer poder manejar conceitos acerca do
possivel e dar-se conta de que as sociedades ndo sdo sempre iguais mas sim
que foram evoluindo muitas vezes através de confiitos, de desgarros, de
rupturas. (p.171)

Em relacdo a idéia de paz, ela € muito mais imprecisa. Para as criangas a
paz se define sempre como auséncia de guerra, como “viver tranquilos”, “quando

todos sdo amigos e nao lutam” ou “um pais n&o aborrece o outro e cede-lhe uma
parte” (Delval e Del Barrio, 1992, p.170).

Os autores destacam que as atitudes negativas em relacdo a guerra
aparecem desde cedo, mesmo antes de ela ser realmente compreendida. “As
atitudes negativas com relagcéo a guerra sdo provavelmente o primeiro que surge,
unido ainda a uma compreensao muito rudimentar do que é a guerra” (p.171). As

atitudes sempre aparecem antes do conhecimento.

Em relacao a isso, os autores explicam:
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Mas isso ndo sucede somente a respeito das idéias sobre a guerra mas em
todos os terrenos do conhecimento social, no qual o primeiro que se produz é
a recepgdo de normas e de valores, enquanto que as explicagées dos
fenébmenos sociais sdo muito mais tardias. As normas e valores sdo recebidos
do exterior - dadas pelos adultos - mas as explicacbes posteriores se
beneficiam da compreensdo de normas, valores e atitudes mais primitivas, e
podem modifica-los ou proporcionar justificativas de porque existem esses
valores, mas isto requer mais a elabora¢do pessoal do sujeito. (p.171-172)

Sierra e Enesco (1995) realizaram uma investigagdo evolutiva sobre a
génese e desenvolvimento da nogéo de trabalho, centrando-se nas idéias sobre o
acesso a distintas profissdes. O estudo baseou-se em diferentes aspectos, tais
como: evolugdo do préprio conceito de trabalho; remuneragado; diferentes
remuneracgdes; conhecimento de distintos papéis ocupacionais; compreensao do

processo de preparacao e acesso a distintas profissées, etc.

Fizeram parte da pesquisa 112 sujeitos (56 meninos e 56 meninas), de 5
a 17 anos, pertencentes aos niveis socioecondmicos médio e médio-alto e os
dados foram coletados através de entrevista clinica. Era apresentado aos sujeitos
(individualmente) um material de apoio que consistia em desenhos em que
estavam representadas quatro profissées: médico, mecanico, professor e pedreiro

e eram feitas perguntas como: “O que ele faz?”, “Qual € o seu trabalho?” etc.

Os dados encontrados permitiram afirmar a existéncia de uma evolugao
nas representagbes acerca dos aspectos que envolvem o mundo do trabalho.

Quanto a essa evolugao encontrada, Sierra e Enesco (1995) afirmam:

(...) tal evolugdo se reflete numa crescente compreensdo da fun¢do que
cumpre a formagao ou preparagéo prévia para o desempenho de um trabalho,
junto a uma progressiva diferenciagdo (desde um estado inicial de
indiferenciagdo) dos tipos de formagdo e os modos de acesso, segundo o
trabalho. (resumen)

As idéias e explicagbes dadas pelos sujeitos foram agrupadas em quatro

niveis de representacgoes:

Nivel | > representa a visdo mais primitiva do mundo do trabalho. As

criangas acreditam que qualquer adulto pode exercer qualquer profissao, basta
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possuir os instrumentos adequados para uma determinada profissdo. Por

exemplo:

JAV (5;7)

- O que o pedreiro tem que fazer para saber construir as casas? - Ter cimento e
ladrilho e colher de pedreiro e ladrilho... - E quando tiver tudo isso, o que ele tem
que fazer? - Pér cimento em cima do ladrilho e pér depois outro e assim até que
faz a - casa. - E ndo tem que ir a nenhum lugar aprender? - Néo, se tem as
coisas, pbe os ladrilhos. (p.9-10)

Nivel Il - aparecem as primeiras intuicbes de que € necessario algum
tipo de formacdo para desempenhar um trabalho, mas ndo reconhecem uma
distincdo entre diferentes profissdbes e/ou existéncia de formacbes especificas

para cada uma delas.

Nivel lll > aidéia, de que cada profissao requer uma formacgao especifica
e vias de acessos diferentes, passa a ser compreendida. Ja captam também a

distinta valorizacdo social que tem cada profissao.

Nivel IV - entendem outras variaveis importantes ligadas ao mundo do
trabalho. Surge, portanto, a idéia de que a formagao prévia € uma condi¢ao

necessaria, mas nao suficiente para o exercicio adequado de uma profisséo.

Enesco e Del Olmo (1996) realizaram um estudo sobre a evolugdo da
nocao de chefe e suas fungbes com 96 sujeitos (48 meninos e 48 meninas), de 7
a 15 anos de idade. Os sujeitos foram entrevistados, individualmente, partindo
das seguintes questbes: “O que é um chefe?”, “Que pessoas conhece que
mandam?”, “Para que servem os chefes?”, “O que aconteceria se ndo houvesse
chefes?”, “O que aconteceria se ndo houvesse chefes, por exemplo, em um

colégio?”, “E em um pais?”.
Os dados foram agrupados nos seguintes niveis:

Nivel | > os chefes sdo pessoas superiores que dao ordens oportunas,
sabem de tudo, conhecem todas as atividades que seus subordinados realizam;

portanto, podem ensina-los ou ajuda-los. Sua fungao é vigiar, guiar ou ajudar. A
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auséncia de chefes causaria um caos, pois as pessoas deixariam de respeitar as

normas e nao saberiam o que fazer.

PABLO (8,0)

- Vocé sabe o que é um chefe? - Um que manda coisas. - O que é isso de mandar? -
Que os outros fagcam as coisas. - Um chefe faz mais alguma coisa além de
mandar? - Sim, ajudar. - A quem? - Aos que estdo fazendo coisas. - O que
aconteceria se ndo houvesse ninguém...? - Cada um fazia o que queria. - Para que
vocé acha que deva existir gente que mande? - Para que nao fagam coisas ruins.
Por exemplo, [...] jogar os papéis no chéo.

Nivel Il > o chefe ndo é mais tanto quem controla, quem vela pelo bem,
mas passa a ser a pessoa que tem a seu cargo um conjunto de trabalhadores e
faz com que o grupo seja eficaz. Quanto as fungdes dos chefes, continuam sendo
dar ordens, mas aparecem também outras ocupagdes como as de ordem

administrativa.

Nivel lll > O chefe exerce uma fungéo central de organizador do trabalho:
€ quem planeja; distribui tarefas, coordena as agoes; e, em alguns casos, delega
sua autoridade. Dar ordens aqui ndo consiste em um fim, mas de uma
necessidade para que ocorra o bom funcionamento de um grupo cujas tarefas de

seus interdependentes.

Um outro estudo acerca da formagao de nogdes sobre o proprio pais e 0s
estrangeiros foi realizado por Delval, Del Barrio e Echeita (1981,1984). A amostra
do primeiro estudo foi constituido de 72 sujeitos espanhdis, entre 5 e 12 anos; e
do segundo, 160 sujeitos (80 da zona rural e 80 da zona urbana) com a mesma
faixa etaria. Ambas as pesquisas mostraram que ndo ha uma compreenséo do
que significa a idéia de pais até os 10, 11 anos, e que, para se chegar a ela, &
necessario a integracao de distintos aspectos - espaciais, geograficos, légicos -

de diferentes dificuldades.

Adelson, Green e O'Neil (1983) realizaram uma pesquisa sobre o
desenvolvimento da idéia de lei na adolescéncia, buscando identificar as
mudancgas que se produzem no pensamento politico, durante esse periodo. Os

dados foram coletados mediante entrevista clinica em que o pesquisador contava
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uma histéria, e a partir dela, pedia ao sujeito que tomasse decisdes sociais e
politicas, justificando-as, e que argumentasse sobre as opinides opostas. Foram
entrevistados 120 adolescentes de nivel socioecond6mico médio. Os resultados
mostraram que os sujeitos mais jovens eram, geralmente, incapazes de dar
respostas mais abstratas, seu discurso era bastante concreto e destacavam o
aspecto coercitivo da lei. Eles se referiam a lei, sobretudo, em termos de atos
especificos de maldade que a sociedade deve limitar e castigar. Os adolescentes
mais velhos usavam uma linguagem abstrata com mais frequéncia e se referiam

as fungdes positivas da lei.

Alguns exemplos de respostas dadas pelos sujeitos a pergunta: “Para que

servem as leis?”

11 anos - para que cada um nao saia lutando e haja certas leis de tal maneira que
néo saiam quebrando janelas e atracando-se e depois escapem.

13 anos - para evitar que as pessoas nao fagam coisas que ndo devem como
matar gente e assim... se estd na cidade, como correr com o carro e
coisas parecidas.

15 anos - para ajudar a estarmos seguros e que sejamos livres.

18 anos - o propdsito principal seria estabelecer uma norma de conduta para as
pessoas, para a sociedade, que vivem juntas de tal maneira que possam
viver pacificamente e em harmonia uns com os outros.

Referindo-se a um outro ambito do conhecimento social, as relagdes
interpessoais, Tortella (1996) realizou um estudo de caso, em que pesquisou as
representacdes que as criancas de 5 e 6 anos de idade, que freqlientavam

classes de PROEPRE'?, faziam a respeito de suas concepc¢des de amizade.

A coleta de dados foi feita em dois momentos: realizou entrevistas clinicas
individuais constituidas de perguntas, como: “O que é ser amigo?”, “O que precisa
para ser amigo?”, “O que vocé € do seu amigo?”, “Vocé € um amigo?”, “Como a
gente percebe as criangas que sao amigas?”, com o objetivo de conhecer as
idéias que as criangas tinham sobre amizade. Em seguida, a pesquisadora

acompanhou, em sala de aula, a realizacdo das atividades elaboradas por ela,

' O PROEPRE ¢ um programa de educagao pré-escolar e de ensino fundamental baseado na
teoria Piagetiana, criado pela professora Dra Orly Mantovani de Assis.
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que propiciavam aos sujeitos a oportunidade de falar de suas relagbes reais de
amizade; de colocar-se no lugar de personagens de historias que envolviam o

tema; criar amigos imaginarios; solucionar conflitos; expressar sentimentos etc.

Os resultados mostraram que:

(...) as criangas constroem a no¢do de amizade e quando solicitadas a darem
definicbes sobre esta nogdo, apresentam um conjunto de caracteristicas
comuns a faixa etaria estudada: apresentam dificuldade em dar defini¢ées,
utilizam definigbes funcionais ou de conveniéncia para explicar o que
entendem por amigo;, ndo conseguem perceber as relagbes como
independentes do lugar; nas relagbes de amizade, o egocentrismo vai
predominar; dificuldade em estabelecer relagbes de multiplicagdo logica;
considera como amigos 0S seus pares que cumprem as regras. (1996a, p.
271)

Também, no campo das relagdes interpessoais, Godoy (1996) realizou
uma pesquisa, cujo objetivo central foi conhecer a representacdo social que
criangas pré-escolares (5 e 6 anos) possuem a respeito da diversidade étnica,
presente em seu contexto social, analisando o que falam, pensam e julgam

diante dessa questéo.

A pesquisadora entrevistou 23 criangas brasileiras, sendo 7 negras e 15
brancas, baseada no método clinico piagetiano, fazendo perguntas sobre a cor
das pessoas, como elas sado, entre outras. Posteriormente, realizou também
entrevistas com as familias e professoras a fim de estudar a influéncia delas na
constituicdo da identidade étnica pelas criangas e suas relagbes com a auto-

estima, auto-imagem e auto-conceito.

A autora também trabalhou com os sujeitos em sala de aula de
PROEPRE, a partir de livros de historia, revistas e atividades, proporcionando-
Ihes oportunidade de refletir e atuar sobre questbes que envolviam aspectos

étnicos.

Os dados do trabalho permitiram concluir que:
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As criangas demonstram-se capazes de identificarem e distinguirem
perfeitamente diferentes caracteristicas entre as pessoas, como a cor da pele,
embora seus pensamentos, nesta fase do desenvolvimento, assim como a
evolugdo de suas crengas, a vida afetiva e intelectual, sejam dominadas pelo
egocentrismo e assim sendo, demonstram que suas idéias a respeito de
qualquer fato sdo influenciadas por estruturas do conceito que podem
apresentar no momento. (1996, p.197)

Todos os trabalhos citados comprovaram o que ha muito tempo Piaget ja
dizia: “as crencgas infantis sdo o produto de uma reacéo influenciada, porém nao
ditada, pelo adulto” (Piaget, 1926-1979, p.25).

As criangas, desde pequenas, constroem um conjunto de representagdes
sobre o mundo social, a partir das informacdées que recebem dos adultos, dos
meios de comunicacdo de massa, das conversas que escutam e das suas
proprias observagdes do meio em que vivem e tais representacbes vao se

tornando cada vez mais proximas da realidade social.

Durante o seu desenvolvimento, a crianca elabora explicacbes para os
fendbmenos que ocorrem ao seu redor com diferentes niveis de complexidade. A
variedade e a sucessao genética de explicagdes a proposito de tudo que a rodeia

sao uma constante do funcionamento mental humano. (ibid., p. 59)

Cada um dos pesquisadores citados anteriormente, dentro de um tema
especifico, estudou as explicacbes dadas pelos sujeitos sobre o mundo social
durante toda a sua infancia e adolescéncia, elucidando o longo e arduo processo
construtivo e a forma como o sujeito vai elaborando modelos cada vez mais
amplos, compreensivos e menos contraditérios sobre o que acontece na realidade
que o cerca. Apesar de encontrarem pequenas diferencas na idade, entre um
grupo de sujeito e outros a respeito do momento, em que ja sdo capazes de dar
explicagdes mais realistas sobre algum aspecto, o caminho percorrido € sempre o

mesmo.
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DIREITOS HUMANOS E DIREITOS DAS CRIANCAS

UMA BREVE HISTORIA SOBRE OS DIREITOS HUMANOS

O século XX foi marcado pelas grandes invencgbes tecnoldgicas, pelas
inigualaveis descobertas cientificas, pelas devastadoras guerras civis e mundiais,
gerando profundas mudangas nas sociedades humanas, mas foi,
fundamentalmente, o século da descoberta da crianga como um sujeito de

direitos.

(...) é o século da valorizagdo, defesa e prote¢ao da crianga. Neste século
formularam-se os seus direitos basicos, reconhecendo-se com eles, que a
crianga é um ser humano especial, com caracteristicas especificas, e que tem
direitos proprios. (Marcilio, 1998, p 1).

Apesar dessa indiscutivel conquista da humanidade, um profundo abismo
ainda existe entre o que estad escrito nas leis, declaragdes, convengdes e
estatutos e o que acontece na realidade. Segundo Marcilio (1998), no Brasil, a

violacao dos direitos humanos e dos direitos da crianca é um fato diario.

Direitos Humanos sao os direitos fundamentais de todas as pessoas,
sejam elas mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras
de deficiéncias, criancas e adolescentes e referem-se a diversos campos de
atividades humanas, como, por exemplo: o direito de ir e vir sem ser molestado; o
direito de pensar; de crer; o direito de manifestar-se sem tornar-se alvo de
humilhacao; o direito de ser respeitado pelos agentes do Estado, mesmo tendo

cometido uma infragdo e muitos outros. (Documento do PNDH)

A relagdo do homem com seus direitos fundamentais vem sendo

fortalecida juntamente com a evolugdo da raga humana e, consequentemente, a
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luta para que sejam reconhecidos esses direitos € uma constante na historia das

sociedades.

Segundo Maron (1998), a nogao de direitos humanos tem sua origem nos
séculos XVII e XVIII com o pensamento lluminista na Europa. Devido ao fato de
os iluministas conceberem a razdo como sendo o unico caminho para se chegar a
verdade, a crenga cega na religiao e na tradicado foi seriamente questionada. O
homem passou a ser considerado ndo s6 pelas suas propriedades fisicas, mas
pelas intelectuais. Passou a ser titular de direitos fundamentais, independente da
existéncia de uma sociedade, direitos esses que eram inerentes a natureza

humana, e, para defini-lo, bastava o uso da razao.

O processo de conquista dos Direitos Humanos esta intimamente ligado a
lutas de libertacdo de determinados grupos sociais que vivenciam diretamente a
violacdo de seus direitos. Nesse sentido, as Declaragdes que surgiam eram

resultados dessas lutas contra essas violagdes.

Uma leitura retrospectiva da histéria dos Direitos Humanos ilustra essa
estreita relacdo entre o momento historico vivido por grupos sociais e o

surgimento de novos direitos.

Durante esses dois séculos, considerando as diversas mudancas que
vém ocorrendo no cenario mundial, um longo caminho foi sendo tragcado na
histéria do homem pela conquista dos seus direitos. O conjunto dos Direitos
Humanos é classificado em trés geragdes. Segundo Soares (1998), sdo geragdes
no sentido da evolugédo histérica. A partir das transformagdes ocorridas nas
sociedades era necessaria a elaboracdo de novos direitos humanos, que
garantissem, fundamentalmente, a dignidade humana, e cada novo tipo de direito

surgido era incorporado a geragao anterior.

A primeira geracdo denominada de direitos da liberdade, ou direitos
individuais, ou direitos civis e politicos surgiu, no século XVIIlI, com a Revolugao
Francesa, favorecendo o advento do liberalismo, resultado das lutas da burguesia

contra o absolutismo feudal. Tratam-se das liberdades de locomocéo;
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propriedade; segurancga; acesso a justiga; opinido; crenga religiosa; integridade

fisica, etc.

Sao direitos individuais, pois pertencem ao individuo considerado
isoladamente, e, naturalmente, inerentes a sua natureza humana, expressam
necessidades pessoais e pressupbem a nao interferéncia do Estado para que
possam ser livremente exercidos. (Maron, 1998, p 19)

Os direitos da primeira geragdo estdo presentes na Declaragdo dos
Direitos dos Homens, promulgada na Franga, em 14 de julho de 1789, quando o
povo da Franga toma a Bastilha. Tal documento anunciava como principios
fundamentais: liberdade, igualdade e fraternidade. Os direitos nele contidos foram
declarados universais e inalienaveis, significando que o que é considerado um
direito humano no Brasil, também devera sé-lo com o mesmo nivel de exigéncia,
de respeitabilidade e de garantia em qualquer parte do mundo; todas as pessoas
0s possuem e nada justifica a sua violagado. “Apesar de seu cunho nitidamente
individualista (...) a Declaragdo francesa consistiu em inegavel avango na

afirmacgao dos direitos fundamentais da pessoa humana”. (Souza, 1998)

Uma segunda geracao de direitos surge com a Revolugédo Industrial e a
urbanizagdo do século XIX até meados do século XX, que ocasionou grandes
diferencgas sociais e contradi¢gbes politicas devido a grande opressao e exploragao
das classes operarias. Sao eles os direitos sociais, econdmicos e culturais,
ligados ao mundo do trabalho, como: o direito ao salario; carga horaria; a
seguranga social; férias; previdéncia, etc. Ha também os direitos sociais mais
gerais desvinculados do mundo do trabalho, como: o direito a educagao, saude,
habitagcéo. (Soares, 1998).

Os direitos da segunda geracdo buscam assegurar as condigbes para o pleno
exercicio dos da primeira, eliminando ou atenuando os impedimentos ao
pleno uso das capacidades humanas, procurando garantir a todos o acesso
aos meios de vida e de trabalho, bem como a seguranga social, impedindo a
escassez dos meios de vida e de trabalho, garantindo as condi¢bes para a
aplicagao da liberdade e da igualdade. (Souza, 1998, p 3)
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Os textos constitucionais do século XX, fruto das diversas revolucdes
ocorridas no mundo nessa época, foram, gradualmente, incorporando os deveres

sociais do Estado.

Por fim, uma terceira geragao de direitos surge com o fim da Segunda
Guerra Mundial e diz respeito aos direitos coletivos da humanidade e sao

chamados, segundo Maron (1998), de direitos dos povos ou de solidariedade.

Referem-se ao meio ambiente, a defesa ecolégica, a paz, ao
desenvolvimento, a autodeterminagéo dos povos, a partilha do patriménio
cientifico, cultural e tecnologico. Direitos sem fronteiras, direitos chamados de
solidariedade planetaria. (Soares, 1998, p 45)

A Segunda Guerra Mundial termina em 1945 e para que o massacre
humano envolvendo criangas, mulheres e homens, realizado nos campos de
concentragdo na Europa jamais se repita, volta-se a discutir sobre os direitos

fundamentais da pessoa humana.

A idéia de justica social, como garantia da paz mundial, inspirou a
Declaracado Universal dos Direitos do Homem, aprovada pela Assembléia Geral
das Nacgodes Unidas - ONU - em Paris, no dia 10 de dezembro de 1948. Essa

preocupacao aparece claramente no preambulo do documento acima citado

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do homem
conduziram a atos de barbarie que revoltam a consciéncia da Humanidade e
que o advento de um mundo em que 0s seres humanos sejam livres de falar
e de crer, libertos do terror e da miséria, foi proclamado como a mais alta
inspiragéo do homem.

A partir dessa declaracdo, assinada por 48 paises, os direitos
fundamentais deixam de ser apenas enunciados e passa a ser obrigatoria a

garantia de sua realizagao por parte dos Estados.

No Brasil, segundo Maron (1998), todas as constituicdes tiveram seu

conteudo influenciado pelas Declaragdes de Direitos, assimilando seus principios
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e positivando seus direitos nelas contido, levando em consideracdo as

possibilidades de cada Estado.

Os textos constitucionais se tornaram mais amplos, passando a abranger,
além dos direitos individuais, os fundamentos dos direitos econémicos, sociais e
culturais, incluindo, portanto, as tarefas do Estado e créditos em favor dos

cidadaos.

Segundo Souza (1998), no modelo liberal, a constituicdo se encontrava
distante da coletividade, por consistir num modelo de organizacao politica do
Estado, mas foi profundamente alterado com o modelo social. Os textos
constitucionais deixam de ser apenas um limite negativo a atividade estatal, o que
visava a garantir os direitos individuais, passando a ser um catalogo de direitos a
acao ou prestacao do Estado e uma imposi¢cdo de deveres perante o Estado e as

sociedades.

A Constituicdo atual, promulgada em 1988, & a constituigdo mais
democratica que o pais ja teve, estabelece a mais precisa e pormenorizada carta
de direitos da histéria do Brasil, que inclui uma vasta identificacdo de direitos civis,
politicos, econdmicos, sociais e culturais, além de um conjunto preciso de
garantias constitucionais. Foram também adotados novos instrumentos, que
dependem da organizagao e responsabilidade da sociedade na defesa de seus

direitos, representando importantes avangos em relagao a participacao popular.

Vale citar aqui o Programa Nacional de Direitos Humanos do Governo
Federal, elaborado pelo Ministério da Justica em conjunto com organizagbes da
sociedade civil, que tem por objetivo identificar os principais obstaculos a
promogao e protegédo dos direitos humanos no Brasil, e apresentar propostas que
busquem diminuir os problemas que impedem ou dificultam a sua plena
realizagao. (PNDH — UNICEF)

Portanto, constata-se, ao longo da histéria, um grande avango nas leis
que visam ao reconhecimento e a garantia dos direitos do homem, no entanto,
sabe-se que muito ainda tem que ser feito para que essa mesma evolugao se dé

no campo da realidade.
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OS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

Em relagdo a infancia, o caminho é ainda mais longo e mais arduo, uma
vez que, s6 em época relativamente recente, tem se pensado mais

cuidadosamente nos direitos infantis.

Com os avangos das ciéncias juridicas, da medicina, das ciéncias
psicologicas e pedagdgicas, descobre-se a especificidade da crianga, passando
esta a ser concebida como um ser com caracteristicas proprias e que, portanto,

necessita de protecao e tratamento especiais.

Sé no inicio do século XX, sdo promulgadas as primeiras leis de prote¢ao
a infancia. O documento formulado por uma organizagao nao-governamental, a
International Union for Children Welfare, surge em 1923, sendo o primeiro
especifico a infancia. Tal documento estabelece os principios dos Direitos da
Crianga, que foram incorporados e expressos na primeira Declaracao dos Direitos
da Crianga em 26 de setembro de 1924, em Genebra, pela Liga das Nagdes. Em
esséncia, o documento propde que se deva favorecer o desenvolvimento fisico e
psiquico da crianga e que ela deva ser alimentada, cuidada, assistida e protegida

contra exploragao de qualquer tipo.

No dia 20 de novembro de 1959, é proclamada pela Assembléia Geral
das Nagdes Unidas a Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, tornando-se
um dos momentos mais importantes para o avango das conquistas da infancia.
Nessa declaragao, a ONU reafirma a importancia de se garantir a universalidade,
objetividade e igualdade na consideragcdo de questdes relativas aos direitos da
crianca, e estabelece as necessidades basicas aplicaveis a todas as criangas,
sem nenhuma discriminagdo, por motivo de raga, cor, sexo, idioma, religido, ou
qualquer outra condi¢do. A crianga passa a ser considerada, pela primeira vez na

histéria, prioridade absoluta e sujeito de Direito.
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A Declaracdo contém 10 direitos que sdo cada um baseados em um

principio.

e Direito a igualdade, sem distingdo de raga, religido ou
nacionalidade;

e Direito a especial protegao para seu desenvolvimento fisico,
mental e social;

e Direito a um nome e uma nacionalidade;

e Direito a alimentacdo, moradia e assisténcia médica
adequada para a crianga e a mae;

e Direito a educagao e a cuidados especiais para a crianga
fisica ou mentalmente deficiente;

e Direito ao amor e a compreensdo dos pais e da sociedade;
e Direito a educacao gratuita e ao lazer infantil;

e Direito a ser socorrido em primeiro lugar, em caso de
catastrofes;

e Direito a ser protegida contra o abandono e a exploragdo no
trabalho;

e Direito a crescer, dentro de um espirito de solidariedade,
compreensdo, amizade e justica entre os povos.

Essa Declaragdo tem uma enorme for¢ca moral; no entanto, ndo era

juridicamente obrigatoria.

Em 1989, a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos promoveu a
Convencédo das Nagdes Unidas sobre os Direitos da Crianga, retomando os
direitos infantis e estabelecendo meios legais de garantir o seu exercicio. “Este
ultimo é um texto juridico — ligando os governos que a ele aderiram — que confia

seu cumprimento as leis de cada pais”. (Jubete, 1997, p 45)

Até fins de 1996, essa Convencéao foi ratificada por mais de 96% dos
paises, que se tornaram obrigados por lei a tomar todas as medidas adequadas
determinadas pela prépria Convencdo, para dar assisténcia aos pais ou

responsaveis no cumprimento das obrigagdes perante suas criangas.

Esse documento possui 54 artigos, baseados nos seguintes direitos:
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o direito a identidade

o direito a familia

e direito de expressao e acesso a informacao

e direito a seguranga e saude

e direito a protecao especial em tempos de guerra

e direito a educacao

¢ direito a cuidados especiais no caso de deficiéncia
e direito a prote¢ao contra discriminagao

¢ direito a protecdo contra abusos

¢ direito a protecao de trabalhos perigosos

o direito a tratamento especial em prisio.

Segundo Khan (1992), o texto da convengdo esta dividido em trés

grandes partes:

A primeira parte diz respeito a sobrevivéncia e refere-se ao direito da
crianga de ter uma alimentacdo saudavel, agua potavel, moradia decente,
assisténcia meédica e também um nome e uma nacionalidade: elementos

necessarios a uma vida digna, o que é direito de todo ser humano.

A segunda parte refere-se a protegdo, reconhecendo o direito da crianga
de ser protegida contra toda forma de discriminagdo, exploragao e maus tratos,
bem como os direitos relativos a justica. A crianca passa a ter direito a
manifestacao perante a justica, deixando de ser considerada irresponsavel pelos

juizes.

E por fim, a participagdo, reconhecendo o direito da crianca de pensar e
exprimir suas idéias e opinides com liberdade, bem como o direito a educagao e

ao lazer.

O Brasil ratificou a Convengdo logo em 1989, no entanto, sua

preocupagao em garantir o cumprimento dos direitos da crianga ja aparece nas
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leis antes mesmo dessa data, o que pode ser demonstrado nos artigos 227, 228 e
229 da Constituicao Federal de 1988. O artigo 227 cita:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a Crianga e ao
Adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, & liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-lo a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opresséo.

Segundo Marcilio (1998), esses trés artigos foram redigidos na
Constituicao, devido aos esforgos conjuntos do governo e da sociedade civil,
através da Comissao Nacional da Crianca e Constituinte formada em 1987, da
Frente Parlamentar Suprapartidaria pelos Direitos da Crianca e pelo Forum de

Defesa da Crianga e do Adolescente.

Um passo importante ja foi dado: a nova legislacdo brasileira fez uma
revolugdo de métodos num ataque frontal ao assistencialismo, que vé na
crianga apenas um ser portador de caréncias. Essa nova concepcéo torna a
crianga e o adolescente cidadao com direitos, que sdo garantidos na forma da
lei por intermédio de recurso do Ministério Publico. (...) Portanto, a crianga
passa de portadora de caréncia para sujeito de direitos exigiveis. (Costa,
1993, p 18).

Em 16 de julho de 1990, é publicado no Diario Oficial da Unido um
documento que representa uma verdadeira revolucdo no que diz respeito a
atitudes nacionais em relacdo a infancia. O ECA, Estatuto da Crianga e do
Adolescente, que adotou a doutrina de protegao integral, reconhece a crianga e o
adolescente como cidadaos e sujeitos de Direito. Com o estabelecimento do ECA,
varios 6rgdos se engajaram numa luta constante a fim de impulsionar a sua
implantacdo, tais como o Conselho Nacional dos Direitos da Criangca e do
Adolescente - CONANDA , O Programa Nacional de Atengao Integral a Crianga e
ao Adolescente - PRONAICA , Conselho da Comunidade Solidaria, a LBA, dentre

outros, e, principalmente, os Conselhos Tutelares, que tém como objetivo garantir
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a vigéncia dos direitos contidos no Estatuto e vigiar as sociedades, quando esses

direitos estiverem sendo de alguma forma violados.

O UNICEF - United Nations International Child Emergency Found - € um
fundo internacional, criado em 1945, pela ONU, para socorrer criancas dos paises
destruidos pela 2° Guerra Mundial que foi, posteriormente, em 1953, transformado
em um orgao permanente, que tem como objetivo ajudar os programas de longo
alcance que visavam a melhoria da saude e da nutricdo das criangas dos paises
pobres. Durante todos esses anos, o UNICEF foi ampliando o seu campo de
atuacao, tornando-se um dos principais érgaos que lutam pela defesa e garantia
dos Direitos da Crianca e do Adolescente, uma vez que “entende que
sobrevivéncia, protecdo e desenvolvimento das criancas sao fatores

indispensaveis ao progresso humano”. (UNICEF, 1998)

O UNICEF no Brasil langcou uma campanha que tem como lema “O direito
de ter direito”. Por meio de acordos técnicos e financeiros, estabelecidos com
organismos governamentais e nao-governamentais, procuram combater as
diversas formas de violéncia — exploracdo no trabalho; abusos fisicos; fome;
doenca; falta de acesso a educagcdo - contra criangas e adolescentes,

principalmente os que vivem em total situagdo de miséria.

Diante do exposto, pode-se perceber que muito ja foi feito em termos de
elaboracédo de leis e criagdo de 6rgaos que lutam pela defesa e garantia dos
direitos infantis, entretanto, ha dados que revelam a ftriste situacdo em que se
encontram as criangas brasileiras, evidenciando que, apesar das conquistas em

relacdo a infancia, os seus direitos ainda estdo sendo, constantemente, violados.
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OS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE E O CONHECIMENTO
SOCIAL

Numa reflexdo sobre os direitos da crianga, Delval (1994a) esclarece que
€ necessario considerar tais direitos separadamente dos direitos humanos devido
a dois aspectos caracteristicos do periodo da infancia: a imaturidade e a
dependéncia. Imaturidade, no sentido de a crianga ndo possuir ainda todas as
capacidades que tera na idade adulta e dependéncia, justamente pelo fato de ser
imatura, precisa dos adultos para atender a suas necessidades basicas, a fim de

que o seu desenvolvimento se dé de maneira normal.

Portanto, as criancas ndo podem exercer propriamente seus direitos com
a mesma capacidade que os adultos, o que se da por algumas razdées enunciadas
por Delval, tais como: pelas suas limitagdes cognitivas, pela incapacidade de se
colocar no lugar do outro, pelo proprio desconhecimento desses direitos e pela
dependéncia dos adultos para que sejam satisfeitas as suas necessidades
basicas (Delval, 1994a).

Para esse autor, os direitos n&o sdo todos da mesma natureza e os divide
em dois tipos. Um deles € composto por direitos dependentes das instituicées: €
da responsabilidade do Estado garantir condicbes semelhantes para todos e fazer
com que sejam respeitados e cumpridos, como por exemplo, o direito a

seguridade social e a educagao.

O outro tipo diz respeito aos direitos dependentes das pessoas: para
serem cumpridos, devem ser supridos pelos que cuidam e se relacionam
diretamente com a crianga, como os direitos a alimentacéo e aos cuidados fisicos
e psicologicos, que sdo os mais dificeis de serem garantidos, pois pertencem a

um ambito privado e, muitas vezes, nao é possivel reconhecer sua violagao.
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Existem algumas razbes pelas quais os adultos ndo satisfazem as
necessidades das criangas, tais como: a falta de dinheiro; a ignorancia (muitos
adultos ndo sabem quais as necessidades afetivas, organicas, etc, das criangas);
negligéncia inconsciente (estdo preocupados com o trabalho, em ganhar dinheiro
ou outros problemas) e por ma vontade (em casos de maus tratos, hostilidade, ou

por efeito de drogas, alcoolismo, etc).

Uma preciosa reflexdo sobre direitos € suscitada por Marina (1995) ao
comentar que, em nossas sociedades democraticas, tem-se a idéia de que se
nasce com direitos como se nasce com pulmdes, querendo dizer com essa
afirmacao que as pessoas nada fazem para que esses direitos sejam realmente
respeitados; ndo procuram conhecé-los; ndo reivindicam e tém a falsa idéia de
que apenas a sua presenga, na legislagao, € o suficiente para a sua nao violagao.
Para que os direitos sejam aceitos e respeitados, € extremamente necessaria a
compreensado da sua histéria e do que venha a ser um direito, bem como a

participagao ativa das pessoas para que isso aconteca.

Os direitos ndo sao coisas, ndo funcionam como as leis astrondmicas
implacaveis e seguras, mas sim como possibilidades ativas que compdem um
projeto ético em busca de uma sociedade mais justa e digna, e, para que isso
ultrapasse o ambito do papel e se torne dinamico, vivido e realmente respeitado,
implica deveres para todos. Para o autor, as pessoas nao sao meras receptoras

de direitos, mas sim construtores ativos deles.

Delval (1994a) confirma essa idéia, admitindo que uma sociedade
realmente justa ndo é simplesmente a que formula leis, mas sim a que possibilita

aos cidadaos o pleno exercicio dos seus direitos.

Para que esse exercicio acontecga, € necessario que o cidadao conheca
seus direitos; tenha nogcdo do que venha a ser um sujeito de direitos; tenha a
consciéncia de que se ele tem um direito, alguém ou alguma instituicdo tem a
obrigagdo de garanti-lo; saiba o que fazer para que esses direitos ndo sejam

violados e, caso isso aconteca, saiba onde recorrer para receber ajuda.
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Preocupado com essa questdo, Delval realizou uma pesquisa junto com
Del Barrio e Espinosa (apud Delval e Padilla, 1997), buscando investigar quais as
idéias que as criancas e adolescentes tém acerca dos seus direitos, como e

quando eles os compreendem, o que pode ser feito quando sao violados.

Valendo-se do método clinico, os pesquisadores entrevistaram 90
criancas e adolescentes espanhodis, entre 8 a 16 anos, de ambos os sexos,
pertencentes ao nivel socioecondmico médio da cidade de Madrid. Contavam 7
historias, elaboradas por eles mesmos, apresentando conflito envolvendo algum
direito, mais especificamente, o direito a educacgao, alimentagcédo, atendimento
médico, informagédo veraz e jogo. A partir das histérias, procuravam descobrir
como a crianca entendia a situagao narrada, e quais eram as possiveis solugdes
que dava para os problemas. Também faziam perguntas gerais sobre o que é

direito, quais sao eles, etc.

Os dados mostraram que a compreensao dos seus proprios direitos, bem
como as estratégias de solugdo variam com a idade dos sujeitos. Eles
encontraram uma regularidade nas respostas das criangas nas diferentes idades,

sendo possivel agrupa-las em trés niveis:

No Nivel I, ha auséncia de compreensao da nocao de direito e a sua
violacado € quase impensavel, por isso ndo é questionada, e as solugdes que dao

sdo imediatistas e, muitas vezes, recorrem ao fantastico (roubar, fugir, etc)

No nivel Il, chamado de transicdo, ja aparecem tentativas de
diferenciacdo entre direito e obrigacdo, mas ainda n&o estdo totalmente

resolvidas, e as solugdes fantasticas ndo aparecem mais.

E, no nivel lll, direitos e deveres se diferenciam e se coordenam
plenamente e as solugbes propostas para os problemas sdo mais adequadas,

havendo a capacidade de coordenar as diversas variaveis que estdo em jogo.

Um outro estudo sobre os direitos da crianca foi desenvolvido no
Laboratoério de Psicologia Genética da Unicamp por Saravali (1999). O objetivo da

pesquisa foi verificar quais as idéias que as criangas pré-escolares de 5, 6 e 7
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anos tém acerca dos seus direitos, mais especificamente, os direitos a educacao,

alimentacao, e protecédo contra maus tratos.

Inicialmente, foram realizadas entrevistas individuais, baseadas no
método clinico piagetiano, tendo como referéncia as histérias utilizadas na
pesquisa de Delval (1998), citado anteriormente, buscando investigar quais as
idéias que as criangas pré-escolares tinham sobre seus direitos. Os resultados
encontrados pela pesquisadora mostraram que as criancas, na faixa etaria
investigada, desconhecem seus direitos, chegam a confundi-los com deveres e
nao encontram solugbes adequadas para resolverem situagdes que envolvem

violagao ou desrespeito aos seus direitos.

Posteriormente, foram elaboradas atividades que propiciavam aos
sujeitos, em sala de aula de PROEPRE, a oportunidade de refletirem e discutirem
sobre seus direitos e sobre situagdes em que eram violados. Segundo a
pesquisadora, foi possivel constatar um avanco nas explicagdes dadas por
algumas criangas, bem como uma maior familiaridade com o tema apés a
realizacdo dessas atividades, indicando ser possivel e relevante iniciar um

trabalho sobre os direitos das criangas ja na educacéo infantil.

Essas pesquisas mostram que a nocdo de direito ndo se adquire
prontamente, mas necessita de um longo tempo de construgéo pessoal, que esta

intimamente ligada as estruturas cognitivas de que os sujeitos dispdem.

Deve-se deixar claro que, apenas saber que se tem direito a algo, nao
implica, necessariamente, na compreensao desse direito e, para que o individuo
possa exercer plenamente seus direitos, € necessario, antes de qualquer coisa,

ter capacidade para compreendé-los.

A escola pode e deve desenvolver um trabalho no sentido de favorecer a

compreensdo dos aspectos do mundo social, como afirma Sastre at al (1988):

Saber como a crianga interioriza a realidade social, que relagbes existem
entre os aspectos gerais do desenvolvimento intelectual e social, que tipo de
experiéncias facilitam um didlogo harmbénico com o meio sdo condigbes
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necessarias para desenhar instituicbes escolares que repercutam
positivamente o desenvolvimento social dos educandos. (p.59)

A presente pesquisa, inspirada nos trabalhos ja realizados,
diferencia-se deles, uma vez que é realizada em outra populacdo e é
introduzida a variavel nivel socioeconémico. O trabalho de Delval e Padilla
(1997) foi realizado numa populagdo com idades entre 8 e 16, anos de
classe média, da cidade de Madrid-Espanha. A presente pesquisa foi
também realizada numa populacdo com idades entre 8 e 16 anos, mas de
dois niveis socioecondmicos, alto e baixo da cidade de Campinas. Essa
variavel foi introduzida para investigar se, de algum modo, as trocas sociais
vivenciadas pelas criancas influenciam ou ndo na constru¢gdo da nocao de
direito.

Outra diferengca entre as duas pesquisas esta nos direitos
trabalhados. A presente pesquisa limitou-se a estudar o direito a educagao,
a alimentacao e a protecao contra maus tratos, assim como a realizada por
Saravali (1999).

Em relacédo a essa ultima, a presente pesquisa representa-lhe uma
certa continuidade, investigando ndo mais as idéias das criangas pré-
escolares; mas, das criangas e adolescentes entre 8 a 16 anos. Saravali
(1999) constatou que criangas pequenas desconhecem seus direitos,
confundem-os com deveres e ndo encontram maneiras de garanti-los; diante
disso, a presente pesquisa buscou investigar quando que as criangas
passam a conhecer seus direitos e identificar uma situagdo em que ele esta
sendo violado, e quando sao capazes de pensar em solugcbes adequadas

para defendé-los.

91



92



CAPITULO III
DELINEAMENTO DE PESQUISA
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JUSTIFICATIVA

Buscando respostas para explicar como o sujeito adquire o conhecimento
e passa de um conhecimento menos elaborado para um conhecimento de nivel
superior, Piaget realizou inumeras pesquisas, chegando a conclusédo de que, para
construir conhecimento, o sujeito tem que interagir com o objeto, sendo que este
€ constituido por tudo aquilo que o rodeia: objetos concretos; pessoas; a cultura;

natureza, etc.

No ambito da teoria piagetiana, muitas pesquisas foram realizadas a
respeito da construgdo dos conhecimentos légico-matematico e fisico, mas, muito

pouco foi feito no campo do conhecimento social.

O conhecimento social € considerado como o conhecimento que provém
das trocas sociais e transmissao verbal e diz respeito as normas e condutas de
convivéncia social; aos nomes das coisas; as datas comemorativas; as relacoes
sociais; as coisas que nos cercam; a cultura, etc. Caracteriza-se por ser arbitrario
e dependente de cada sociedade, como afirma Mantovani de Assis (1999c): “Esse
conhecimento é assim denominado porque procede das pessoas. A criangca sO

pode adquiri-lo a partir das informagdes fornecidas pelas pessoas” (p. 45).

Apesar de esse tipo de conhecimento proceder das pessoas, ndao se pode
perder de vista que, para construir qualquer tipo de conhecimento, seja ele fisico,
l6gico matematico ou mesmo social, € necessaria a agao (fisica e/ou mental) do

sujeito.

As pesquisas realizadas nessa area tém mostrado que o sujeito nao
aprende tudo que Ihe ensinam, muito menos como Ihe ensinam. Ele esta, a todo o
momento, elaborando explicagbes proprias sobre o mundo que o rodeia e que, na
maioria das vezes, nada coincidem com as que recebe dos adultos e, muito

menos, com o que acontece na realidade. Como afirma Enesco (1996):
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(...) isto néo significa que as criangas “inventem” a realidade, mas sim, que
elaboram representagbes que ndo sdo copias fiéis dela, porém inferéncias
realizadas a partir daqueles fatos ou observagcbes que, utilizando a
terminologia piagetiana, podem assimilar. (p. 109 e 110)

Isso revela que, apesar de esse tipo de conhecimento ter sua fonte nas
pessoas, passa por toda uma re-elaboracao por parte do sujeito, o que mostra o
seu papel ativo nessa construgdo. Delval (1998a) explica que se a aprendizagem
fosse simplesmente uma cépia do que se transmite ndo seria possivel entender

muitas das peculiaridades do pensamento infantil.

A escola tem trabalhado com o conhecimento social, valendo-se apenas
da transmissao verbal, desconsiderando o fundamental papel do sujeito e seu
processo de construgdo, provocando, dessa forma, uma aprendizagem

memoristica e sem significado.

Estudar quais sdo as explicagdes que as criancas de diferentes idades
constroem a respeito do mundo em que vivem é extremamente necessario para
que, realmente, compreendam o que a escola ensina. Conhecendo as idéias das
criangas sobre seus direitos, torna-se possivel desenvolver um trabalho
significativo a esse respeito, considerando as diferentes possibilidades de
compreensio de cada crianca, dependendo da sua idade e das suas construgdes

intelectuais.

Segundo Delval (1994a), as criangas nao tém condi¢gdes de exercer
propriamente seus direitos com a mesma capacidade que uma pessoa adulta,
devido a limitagdes cognitivas que reduzem sua agdo sobre a realidade; a
incapacidade de colocar-se no ponto de vista do outro para entender seus
motivos e antecipar suas agdes; e ainda, devido a propria falta de conhecimento
desses direitos. “As criangas ndo conhecem quais sao seus direitos, e muito
menos que existam direitos. (...) Nem sequer os adolescentes parecem ter

consciéncia clara de quais sao esses direitos e suas formas de defendé-los” (ibid)

Atualmente, uma série de trabalhos e campanhas tém sido realizadas

com o intuito de divulgar os direitos das criancas. Varias escolas tém realizado
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projetos que trabalham temas como: a cidadania, o respeito aos direitos
humanos, o que € de grande importancia. No entanto, os efeitos desses trabalhos
tém sido limitados, talvez por, justamente, desconhecer a capacidade de
compreensao que possuem as criangas e adolescentes e, por desconsiderar os

seus conhecimentos prévios a respeito desse tema.

Segundo Miras (1998), para aprender qualquer conteudo escolar, a
crianga precisa atribuir um sentido e construir os significados implicados em tal
conteudo. Para que isso acontega, a crianga nao parte do nada, mas relaciona o
novo conteudo as idéias, conceitos, informacdes e conhecimentos que foi
construindo no decorrer das suas experiéncias anteriores, em diferentes
contextos. A possibilidade de estabelecer relacbes entre um conteudo novo e os
conhecimentos prévios que a crianca possui sobre o mesmo, € que facilitara a

sua compreensao e desencadeara uma aprendizagem significativa.

A crianga constroi, pessoalmente, um significado sobre um conteudo
novo, ou o reconstroi, se visto do ponto de vista social, partindo dos significados

construidos nas experiéncias anteriores.

Portanto, quando se pretende favorecer, na escola, uma aprendizagem
com compreensao, que va muito além da repeticdo de respostas certas, e que
seja fruto de uma atividade mental construtiva realizada pelo aluno, em que ele
incorpora os significados relativos ao novo conteudo as suas estruturas
cognitivas; o professor deve levar em consideracdo os conhecimentos que as
criangas ja possuem sobre os conteudos que se objetiva "ensinar", para que, a

partir deles, novas relagdes sejam estabelecidas.

A fim de que um trabalho sobre direitos humanos possa, de fato,
contribuir para a busca de alternativas adequadas de defesa e garantia deles, e
para que tenha um efeito maior nas criangcas e adolescentes, ou seja, para que
tenha significado e seja compreendido por eles, faz-se necessaria uma
investigagao profunda sobre as idéias que as criangas tém sobre os seus direitos
nas diferentes idades, quando elas comegam a entender o que é um direito, quais

0s que consideram importantes e quais as formas de defendé-los.
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PROBLEMA

Que idéias as criangas e adolescentes tém sobre seus direitos? Essas
idéias evoluem com a idade? Existe alguma semelhanca e/ou diferenga entre as

idéias das criancas e adolescentes de diferentes niveis socioeconémicos?

HIPOTESE

A partir dos estudos ja desenvolvidos com criangas e adolescentes de
outros paises, a respeito da compreensao dos fendbmenos sociais, econémicos e
politicos, bem como o estudo desenvolvido por Saravali (1999) a respeito da
nocgao de direito com criangas pré-escolares, aqui, no Brasil, € possivel constatar
que as explicagdes, dadas pelas criangas sobre os fendmenos acima citados, nao

coincidem com as que sao dadas pelos adultos.
Portanto, essa pesquisa é norteada pelas seguintes hipéteses:

1) As idéias das criancas e adolescentes sobre os seus direitos n&o
consistem numa simples cépia do que Ihes transmitem, mas s&o fruto

de um esforgo pessoal e criativo.

2) As idéias das criancas e adolescentes sobre os seus direitos véo se
diferenciando, progressivamente, com o aumento da idade, tanto

quantitativa, quanto qualitativamente.

3) As idéias das criangcas e adolescentes sobre os seus direitos s&o

influenciadas pelo nivel socieconédmico ao qual pertencem.
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OBJETIVOS

Os objetivos dessa pesquisa séo:

e Investigar que idéias as criancas e adolescentes tém sobre seus
direitos;

¢ |dentificar se tais idéias evoluem ao longo das diferentes idades;

idéias das criangcas e

e Estabelecer uma comparagcdo entre as

adolescentes pertencentes a distintos niveis socioeconémicos,

buscando semelhancas e/ou diferengas.

SUJEITOS

Participaram dessa pesquisa 60 sujeitos de ambos os sexos, com idade
entre 8 a 17 anos, divididos em 5 grupos, considerando os seguintes intervalos: 8
a 9 anos; 10 a 11 anos; 12 a 13 anos; 14 a 15 anos e 16 a 17 anos, sendo cada
intervalo de idade composto por 12 sujeitos. Metade da amostra pertence ao nivel
sociecondmico baixo, e a outra metade pertence ao nivel socioeconémico alto,

ambas da cidade de Campinas - SP.

IDADE 8-9 anos | 10-11 anos | 12-13 anos | 14-15 anos | 16-17 anos
NSE alto N=6 N=6 N=6 N=6 N=6
NSE baixo N=6 N=6 N=6 N=6 N=6
TOTAL N=12 N=12 N=12 N=12 N=12

Quadro 4: Distribuicdo dos sujeitos por idade e por nivel socioeconémico

A caracterizacéo

socioecondbmica

NSE: nivel socioecondmico
N: numero de sujeitos

dos

sujeitos  foi

estabelecida,

considerando-se o nivel de escolarizagdo dos pais ou responsavel e as suas

ocupagdes. Os critérios utilizados para classificar os sujeitos em niveis alto e
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baixo tiveram por base as categorias propostas pela Comissdo de Vestibular da
UNICAMP, divulgada no Manual do Candidato da UNICAMP, 1999.

O quadro abaixo apresenta as categorias que serviram de orientagdo para

a avaliagcao socioeconémica.

Categoria | Altos cargos politicos e administrativos, proprietarios de
grandes empresas e assemelhados.

Categoria Profissionais liberais - cargos de geréncia ou diregao,
proprietarios de empresas de tamanho médio.

Categoria lll Posi¢des mais baixas de supervisdo ou inspecao de ocupagao
nao-manuais, proprietarios de pequenas empresas comerciais,
industriais, agropecuarias, etc.

Categoria IV Ocupac¢des ndao-manuais de rotina e assemelhados.

Categoria V Supervisao de trabalho manual e ocupag¢des assemelhados.

Categoria VI Ocupacgdes manuais especializadas e assemelhados.

Categoria VI Ocupagdes manuais ndo especializadas

Categoria VIII | Ocupacdes do lar.

Quadro 5: Categorias profissionais utilizadas para classificagdo socioeconOmica.
Fonte: Manual do candidato Unicamp, 1999. Pags 20 e 21.

Para efeito de identificacdo dos niveis socioeconémicos, a comissdo de

Vestibular considera as categorias | e Il como nivel socioeconémico alto, as

categorias Ill, IV e V como nivel socioeconédmico médio e as categorias VI, VIl e

VIl como nivel socioecondmico baixo.

Para a presente pesquisa, selecionaram-se o0s sujeitos cujos pais ou

responsaveis se encaixavam nas categorias | e |l classificados como pertencentes

ao nivel socioecondbmico alto e os pais ou responsaveis que se encaixavam nas

categorias VI, VIl e VI, classificados como pertencentes ao nivel socioecondmico

baixo.
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CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Considerando a natureza do problema estudado, a presente pesquisa
consiste em um estudo exploratério, classificado como "Ex post facto". Neste tipo
de modelo de pesquisa empirica, ndo ha, por parte do pesquisador, nenhuma
manipulacao direta de variaveis, pois 0 que se pretende é conhecer uma dada
realidade, um fato ja ocorrido (Kerlinger, 1973). No caso especifico deste trabalho,
buscam-se conhecer as idéias que as criangas tém sobre seus direitos e as

relacdes existentes entre as variaveis contempladas sem intervencéo direta.

Trata-se de uma pesquisa tanto qualitativa, quanto quantitativa, do tipo
transversal, em que serdo analisadas as idéias de sujeitos de diferentes niveis

socioecondmicos em diferentes idades; mas, em um mesmo momento.

As pesquisas sobre a constru¢do do conhecimento social enquadram-se,
de acordo com Denegri (comunicagao pessoal, 1998), na area da psicologia do

desenvolvimento, constituindo-se em um estudo evolutivo.

Para desenvolver essa pesquisa, foi utilizado o Método Clinico de Jean
Piaget, que consiste em entrevista direta do pesquisador com seus suijeitos,
possibilitando uma maior compreensao dos mecanismos explicativos utilizados
pelos mesmos, bem como uma identificacdo mais precisa da evolug¢ao das idéias

acerca dos direitos.

PROCEDIMENTOS

A coleta de dados foi realizada através de entrevista individual do tipo

clinico, apoiada nos trabalhos de Jean Piaget, sobre o método clinico'".

Foram contadas histérias™ (em anexo), envolvendo a violagdo dos

direitos a educacgao, alimentacéo e protecao contra maus tratos, a partir das quais

" Vide capitulo sobre o Método Clinico.
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foram formuladas perguntas comuns para todos os sujeitos, adaptando-as as
diferentes idades, visando a investigar sua compreensao, julgamentos e possiveis
solugdes para as historias. Apds serem contadas as historias, foram também
formuladas perguntas gerais que visavam a investigar a nogao do que € um
direito. As questdes elaboradas serviram de roteiro para o dialogo entre o
pesquisador e o sujeito, mas a conversagao livre desenvolveu-se, quando novas
questdes complementares foram surgindo a partir das idéias expressas pelos
sujeitos, a fim de obter justificativas para as suas respostas e, portanto, conhecer

0 seu raciocinio.

Segundo Mantovani de Assis (1996), a utilizacao desse método oferece
uma série de vantagens frente aos questionarios ou testes. A diferenca
fundamental entre a entrevista clinica e os outros métodos esta no fato de que os
testes se baseiam em perguntas padronizadas, seguindo uma ordem fixa, que
nao levam em conta as idéias prévias dos sujeitos, dificultando conhecer as
interpretacdes que fazem das perguntas colocadas. Ao mesmo tempo, ndo se da
espacgo para o pesquisador pedir nenhuma justificativa ou explicacdo sobre as
respostas apresentadas, o que torna, praticamente impossivel, saber se se tratam
de uma idéia propria do sujeito ou de uma mera repeticdo de coisas ouvidas de

outros.

O método clinico, justamente por ser uma conversa livre entre
pesquisador e sujeito, permite adequar as questdes a linguagem do entrevistado,
facilitando-lhe a compreensdao e permitindo, também, que a cada resposta
apresentada uma nova pergunta seja formulada, possibilitando, dessa forma,
acompanhar o raciocinio do sujeito e conhecer como ele estrutura seu

pensamento e as suas idéias.

As entrevistas foram realizadas pela pesquisadora, individualmente, com

cada crianga, com duracéo de 30 a 40 minutos em média, e foram contadas as 4

2" As historias sobre direito a alimentacéo e educagéao utilizadas como instrumento de pesquisa
foram tiradas do trabalho de Delval (1998). A histéria sobre maus tratos foi elaborada pela Prof®
Dra. Orly Zucatto Mantovani de Assis.
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histérias de uma unica vez, gravadas em fita cassete para posterior transcrigéo

textual.

Os dados foram analisados, considerando 3 conjuntos de questdes para

cada historia.

a) Interpretacéo da histéria — como o sujeito entende o que Ihe esta sendo

contado, qual a sua compreensao a respeito do problema que aparece na histéria.

b) Como a histdria € concebida — € uma situagao possivel de ocorrer na

realidade, ou nao.

c) Solugbes - quais as possiveis solugdes que o sujeito propde e quais as

argumentacgoes utilizadas.

Em um primeiro momento, foi realizada uma analise qualitativa dos
protocolos de entrevista e procuraram-se estabelecer categorias de respostas por
conteudos semelhantes. Tais categorias foram explicadas e ilustradas com
respostas dos sujeitos que se enquadram nelas. Em seguida, essas categorias
foram reagrupadas tendo como referéncia o tipo de raciocinio subjacente a ela
para a formulagdo de niveis gerais de desenvolvimento da compreensao do
problema em questao.

Apds a andlise qualitativa, realizou-se uma analise quantitativa, por meio
do teste Qui-quadrado, buscando estabelecer relagbes de significancia entre as

variaveis testadas: categorias e idades; categorias e niveis socioecondmicos.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS RESULTADOS
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APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise dos resultados foi realizada considerando-se, inicialmente, cada
uma das historias, que continha violagdo de direitos, contadas para as criangas
nas entrevistas. Tais histérias foram analisadas, separadamente, seguindo
critérios idénticos para todas. As respostas dadas pelos sujeitos as questbes
elaboradas para a pesquisa foram agrupadas em trés conjuntos denominados de:
interpretacao 1, interpretacdo 2 e solugdes propostas. A primeira analise referiu-
se a interpretacdo 1 e diz respeito a interpretagdo da crianca sobre a histéria
contada, ou seja, qual significado ou conteudos que ela atribui ao problema em
questdo. A segunda analise, interpretagao 2, procurou investigar como os sujeitos
concebem a situagdo em questdo, se se trata de uma situagdo possivel de
acontecer na realidade ou ndo. E a terceira analise refere-se as solugdes que os

sujeitos propdem para o problema que a historia suscita.

Faz-se necessario destacar que, para todas as questdes formuladas,
procuraram-se investigar as explicacbes e argumentagdes dos sujeitos para as
respostas que davam, visando dessa forma, a acompanhar o seu raciocinio e

conhecer, com maior profundidade, as suas idéias.

Definidos os conjuntos, foram realizadas trés etapas especificas de
analises, embora complementares, em cada um deles. Em um primeiro momento,
foi realizada uma analise de conteudo das respostas dos sujeitos, a partir de que
foram criadas as categorias; posteriormente, os dados foram submetidos a um
tratamento estatistico, e por fim, realizou-se uma analise qualitativa para a
identificagdo das idéias implicitas nas explicacbes dos sujeitos e posterior

classificacdo dos niveis de raciocinio na compreensao dos direitos.

A partir das respostas das criangas, foram elaboradas as categorias e

para tanto, tomaram-se como referéncia pesquisas ja realizadas por outros
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autores, que se fundamentavam em uma mesma teoria e utilizavam metodologia

semelhante.

A analise estatistica foi realizada de maneira que, para cada conjunto de
questdes referente a cada direito especificamente, foi aplicado o teste X? (qui-
quadrado) com a finalidade de verificar a relagdo de dependéncia entre as
variaveis: categorias e idades e categorias e niveis socioecondmicos. E para os
niveis de compreensao de cada direito especifico e da nogao de direito em geral
foi também aplicado o teste X? (qui-quadrado), verificando a relagdo de
dependéncia entre niveis de compreensio e idade e niveis de compreensao e

nivel socioecondmico.

O tratamento estatistico foi realizado pela empresa Estat Junior — Estudos
Aplicados a Estatistica, sob a orientagdo do Prof. Sidney Ragazzi, do Instituto de
Estatistica da UNICAMP. O método estatistico utilizado foi uma analise de
frequéncia das categorias, para se ter uma nogdo de como os dados se
comportam e, posteriormente, foi aplicado o teste de Qui-Quadrado, para verificar
a correlacao entre as variaveis analisadas, levando-se em consideragcdo um nivel

de significancia de 5%, o que implica 95% de confianga.

A analise qualitativa das respostas, em seu conjunto, consistiu em
identificar os tipos de explicagbes dadas pelos sujeitos, visando a confirmar ou
nao a existéncia de uma tendéncia evolutiva presente nas idéias deles. Os
aspectos considerados, para investigar a existéncia de uma evolugdo na
capacidade de compreensdo do mundo social, foram: como interpretam uma
situacdo do mundo social; quais os elementos que levam em conta; qual a
natureza desses elementos; de que forma os relacionam (personalizada ou
institucional); qual € a visdo dos fenbmenos sociais, entendem-nos como
processo ou como fatos centralizados; como diferenciam o estado das coisas
(entre o que é e o0 que deve ser) e como estabelecem coordenagdes entre acdes
de juizos de fatos e juizos de direitos.

Apés a analise dos conjuntos de questdes, procedeu-se a classificagdo do

nivel de compreensdo da crianca a respeito de cada direito em questéo,
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considerando a seguinte pontuagdo: se a crianga deu respostas que se
enquadram nas primeiras categorias, consideradas como elementares, devido ao
nivel de raciocinio que refletem, ela tem 1 ponto; se se referiu as categorias
intermediarias: 2 pontos e, para as respostas referentes as categorias superiores,
que demonstram uma maior capacidade de raciocinio, coordenagao de distintos
aspectos da realidade e distintos pontos de vista, atribuiram-se 3 pontos. Com os
pontos obtidos nos trés conjuntos de questdes (interpretagao 1, interpretacéo 2 e
solugdes), foi realizada a somatdria que corresponde ao nivel de compreensao da
nocao de direito referente a cada historia contada, isto €, educag¢ao, maus-tratos e
alimentacéo (histéria do castigo e da pobreza). A classificagdo dos niveis em
relacdo a pontuacao adquirida pela crianca sera discutida dentro de cada direito,

uma vez que cada um comporta sua especificidade.

Quando os sujeitos deram respostas de diferentes categorias, levou-se
em consideracdo a categoria do nivel mais elevado, atribuindo-lhe o ponto

referente a ela.

Apds serem analisadas todas as historias, seguindo esses critérios,
procedeu-se a uma classificagado geral da crianga, identificando-se o seu nivel de
compreensdo da nogao de direito. Tal classificagdo foi realizada apos a analise
das respostas das criangas em relacdo as perguntas gerais sobre direito e
também em fungdo de uma pontuagdo. A pontuacao atingida pela criangca em
relacdo a cada direito foi somada e resultou numa pontuacgao final para a nocéo
de direito.

A histérias serdo analisadas na seguinte sequéncia: direito a educacgao,
direito a prote¢ao contra maus-tratos e direito a alimentagao (historia do castigo, e
em seguida, histéria da pobreza) e por fim, sera discutido o nivel geral do conceito

de direito.
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I ) DIREITO A EDUCACAO

Para investigar a compreensdo da crianga em relagdo ao direito a
educacao foi contada uma historia elaborada por Delval (1998), segundo a qual a
crianga néo podia ir a escola, porque seus pais ndo a deixavam e a obrigavam a

ficar em casa fazendo servigos domésticos.

o Interpretacgéao 1

Para o primeiro conjunto de analise, levou-se em consideragdo as

respostas dadas pelos sujeitos as seguintes questoes:

1) O que vocé acha dessa histéria?

2) Esta certo os pais fazerem isso?

Todas as criangas demonstraram considerar a atitude dos pais
inadequada, ao proibir seu filho de estudar, e obrigando-o a ficar em casa fazendo
trabalhos domésticos. As respostas dadas pelos sujeitos, ao argumentarem por
que o pai estava errado, foram agrupadas por conteudos semelhantes, originando

diferentes categorias.

Analisando as respostas das criangas, foi possivel perceber algumas
diferencas na qualidade e complexidade delas, revelando existir uma tendéncia
evolutiva na compreensao e interpretacao da histéria que envolve a violacdo do

direito a educacao.

As categorias elaboradas foram as seguintes:
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1) Aprendizagem de conteudos escolares

As respostas que originaram essa categoria tinham um teor estritamente
pragmatico. A escola é importante porque ensina a ler e a escrever, bem como
fazer contas, etc. Essas respostas se referiam aos conteudos programaticos que
a escola ensina e as criangas que nao a freqluientam, deixariam de aprendé-los;

portanto, os pais estavam errados em nao deixar o(a) filho(a) ir a escola.

Apesar desse tipo de resposta ter sido dado por sujeitos de todas as
idades, percebeu-se um predominio nas idades entre 8-9 anos. Nota-se que os
mais novos, ao explicarem a importancia de se frequentar a escola, descrevem
atividades que fazem parte do seu cotidiano, atividades que eles proprios

realizam.

Para as questdes formuladas “o que vocé acha dessa historia?“ ou “vocé
acha que esta correto os pais fazerem isso?”, encontraram-se as seguintes

respostas.

YOH (8;5) B:

- Ruim. - Por qué? - Porque ele fica sem ir na escola, ele ndo aprende. Quem ja esta
na escola, aprende muitas coisas, entdo ele devia ir pra escola. - O que é que se
aprende na escola? - Ler, escrever, fazer contas, armar também contas, aprende um
monte de coisas.

ART (8,11) A:
- Na&o. - Por qué? - Porque o menino tem que aprender as coisas que tém na escola,
tem que estudar, saber ler e escrever.

VAN (8,11) A:

- Ai eu acho muito ruim, ela ndo aprende assim, ela trabalha, mas quando ela crescer,
ela ndo vai saber estudar, falar, ndo vai saber perguntar as perguntas que o outro vai
falar. E ndo vai adiantar ela crescer, sem estudar ela ndo vai aprender nada. - E o
que vocé aprende na escola? - Ah, eu aprendo um monte de coisas, na outra escola
que eu estudava eu ndo sabia escrever "vovo" ai passou um tempo e eu estava
escrevendo ja. Eu aprendo coisas novas, umas contas diferentes que a professora
ensina. Ah! Muitas coisas.

MAR (8;6) B:
- E melhor estudar do que ficar em casa. - Por que vocé acha isso? - Porque toda
crianca tem a dedicacdo de estudar. E os pais tém que deixar as crian¢as estudarem,
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por que a professora ensina separar silabas, formar frases e mais coisas. - O que
mais vocé aprende na escola? - Eu aprendo a formar frases e escrever as 10
palavras e formar um monte de palavras, eu escrevo Campinas, eu ja sei ler e
escrever...

2) Preparacao para o futuro

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que mencionavam a
importancia da escola por preparar o sujeito para o futuro. Apareceram diferentes
conteudos que foram reunidos nessa mesma categoria, uma vez que todos
tinham em comum o fato de a escola ser considerada importante, pois formava o

sujeito para a vida futura.

Apesar de as respostas encontradas terem sido dadas por sujeitos de
todas as idades, notou-se uma certa predominancia de algumas idades em alguns

conteudos especificos.

Os conteudos que apareceram foram:

. Caracteristicas pessoais:

Respostas relativas a essa subcategoria, que se refere a importancia de
frequentar a escola para "ficar inteligente", "ficar esperto", "nao ficar burro" foram
dadas, em maior numero, pelas criangas mais novas com idades entre 8 e 10
anos, quando questionadas a respeito do que achavam da histéria ou do

comportamento do pais.

REN (8;2) A:

- Eu acho que o pai é burro, muito burro. - Por que vocé acha que ele é muito burro? -
Isso nao serve pra nada? O que eu estou fazendo aqui? Estudando! A escola serve
pra aprender, ficar inteligente, pra nds estudar, saber das coisas, ter um futuro
melhor pra gente.

FER (8;7) A:

- Ah, eu acho que os pais ndo deveriam fazer isso, porque toda criangca tem que
estudar. - Por que toda crianca tem que estudar? - Por causa que se néo estudar,
fica burro depois, por causa que é pra aprender mais, estudar mais, ficar mais
inteligente.
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LEO (10,3) A:
- Que é ruim pra quando ela crescer ela ndo vai poder viver bem, porque ela nao vai
ter estudo, ela vai crescer burra assim, ela ndo vai saber nada.

) Ascensao social

Por volta dos 10 anos, apareceram respostas que, consideram que
mediante o estudo, o individuo pode ter maiores possibilidade de melhorar de

vida, ter mais conforto, mais condi¢des.

MIL (12,1) A
- Acho que os pais tao errado, porque a crianga pode ter um futuro melhor, porque se
ela ndo for pra escola o que ela vai poder fazer, o que ela vai aprender?

Ana Maria (12) B:

- Ah, eu acho que ndo tem nada a ver, por causa que o mais importante é o estudo,
porque sem estudo vocé ndo pode ser nada na vida. Se vocé néo sabe ler, ndo sabe
a matematica, vocé nunca vai subir na vida.

MAR (12,5) A
- Na&o, porque pro futuro da crianca ela tem que ter educagdo, pra ter melhores
condigcbes pra viver confortavel, tendo sempre o que comer.

MAI (14,5) A:

- Ah, acho ridiculo, porque uma pessoa precisa ter educacdo pra ter uma vida melhor,
tipo assim, uma pessoa que nao tem educagéo, ela ndo vai conseguir nada na vida
dela. No trabalho ela ndo vai ser bem sucedida. Ela vai ser uma pessoa totalmente
desenformada.

. Possibilidade de emprego

As respostas apresentadas por sujeitos de todas as idades,
principalmente a partir dos 10 anos, demonstraram que eles julgaram a atitude
dos pais incorreta, porque a escola possibilita a conquista de um emprego, de

uma profissado, de trabalho que possibilite ganhar dinheiro.
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GAB (8;2) A:

- Ah, eu acho que ele tinha que estudar. - Por qué? - Porque a crianga ela tem que
estudar, sendo ela ndo aprende e quando ela cresce ndo pode trabalhar, ndo pode
ter um emprego. - Por que vocé acha isso? - Porque ele tem que estudar, ele tem
que ler, tem que escrever, porque dai ela tem, dai ela vai crescer, vai ter um
emprego e vai ganhar dinheiro.

GAB (9) B:

- Nao esta certo. - Por qué? - Porque ela tem que estudar pra depois trabalhar, pra
gente trabalhar depois e sustentar nossa familia. - O que vocé aprende na escola
que vai ajuda-lo a trabalhar depois? - Aprendo escrever, ler, fazer um monte de
trabalhos.

Aline (10,5) A

- Na&o. Porque sendo quando ele ficar maior ndo vai ter trabalho, vai passar fome,
essas coisas. - Por que quando ele ficar maior, ndo vai ter trabalho? - Porque ele nao
se formou, entdo ele ndo vai saber escrever, ele ndo vai se formar, entdo ele vai
trabalhar em alguma coisa que ganha pouco, vai ser um trabalho onde ganha pouco.

ERI (10,7) A
- Na&o. - Nao? Por que nao? - Porque senéo dai quando ele crescer, ele ndo vai saber
escrever e ndo vai ter um trabalho.

THI (12) A:
- E errada! - Por que é errada? - Estudar é acima de tudo. Estudar é o seu emprego de
amanha.

KAR (12,9) B:

- Nao, porque ele ndo pode deixar a crianga fora da escola. - Por que ele ndo pode
deixar a crianca fora da escola?. - Pra gente aprender, pra quando a gente crescer
nos ter um estudo melhor, ter um servico bom, porque agora pra gente arrumar um
servigo tem que ter estudo.

GIO (14,2) A:

- N&o eu acho que serve sim porque num futuro, vocé vai precisar da escola, dessas
coisas do ensino, dai vocé precisa pra entrar numa empresa, falar inglés,
computagdo, vocé vai precisar disso.

ROD (14,8) B:
- Nao. - Por que nao esta correto? - Ah, porque tem que estudar pra aprender, pra ter
um servigo melhor, depois sem estudo ele ndo vai arrumar servigo.

ROB (17) B:

- Eu acho que tem que estudar né, tem que ter educacgéo, ir pra escola aprender
alguma coisa, que sem estudo a gente ndo é nada. - E? Por que vocé acha que, sem
estudo, a pessoa nao é nada? - Por que o estudo faz a gente arrumar um bom
servigo, porque se nao estudar, fica ai do jeito que esta.
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Observou-se que as criangas de nivel socioecondmico baixo se referiram
a conquista de um "bom servigo", e as criangas de nivel socioeconbémico alto, a

conquista de um trabalho, de emprego.

. Continuidade da escolarizacao

Alguns sujeitos deram resposta considerando a importancia da escola
para que seja possivel se cursar uma faculdade e ter uma profissao. Apesar de
um sujeito de 8 anos e um de 10 anos terem se remetido a esse tipo de conteudo,
observou-se que a maioria das respostas, nessa subcategoria, foram dadas pelos

sujeitos de idade entre 14 e 16 anos.

AND (8;8) A:

- N&o. - Por qué? - Porque a crianga vai ter que aprender tudo na escola, estudar,
aprender matematica, portugués, pra quando ela tiver grande, ela prestar uma
faculdade boa e quando tiver uma profisséao ela ja ter estudado na faculdade o que
vai fazer.

CAR (10,9) A

- Nao, porque pro filho depois ter alguma trabalho ele precisa estudar pra saber o que
ele vai ser quando crescer. - Como? - Ele vai precisar ter uma faculdade pra ter uma
profissao, pra entrar em algum trabalho e ganhar dinheiro pra sustentar a familia.

LUC (14,8) A:
- Eu acho que esta errado, porque tem que estudar pra mais pra frente ser alguém,
fazer uma faculdade, ser um médico, alguma coisa.

VAL (16,3) B:

- Nao.- Por que vocé acha que nao esta correto? - Porque as criangas precisam ir pra
escola pra aprender a ler e escrever e quando crescer ser alguém na vida. - Como
assim? - Ter uma profissao, fazer uma faculdade, aprender a mexer no computador.
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3) Obrigatoriedade

Nessa categoria, aparecem as respostas que consideram uma obrigagcao
de a crianga ir a escola, como se nao fosse possivel conceber a idéia de que uma

crianca nao possa freqlienta-la.

Esse tipo de resposta também apareceu em todas as idades, mas
observou-se uma pequena diferenca na interpretacdo. Para os mais novos,
parecia que a histéria era inconcebivel, era irreal, e argumentavam,
enfaticamente, que a crianca tinha que ir a escola, como se tivesse descrevendo

algo de rotina.

Os depoimentos a seguir ilustram essa idéia.

MAR (8;6) B:
- Tem que ir na escola, aprender, aprender a ler pra depois trabalhar e ganhar dinheiro

Luiz (8;3) B:

- Nao, ndo esta correto. - Por qué? - Por que a crianga tem que estar na escola e ndo
fazendo trabalho dentro de casa, tem que estar na escola aprendendo a ler e
escrever. - Por que vocé acha isso, que a criangca tem que estar na escola
aprendendo a ler e escrever? - Porque se 0s pais quando eles eram pequenos eles
iam pra escola e aprendiam, por que os filhos ndo podem ir pra escola aprender
igual aos pais?

HEL (10,4)
- N&o. - Por que vocé acha que nao esta correto? - Porque toda crianga deve estudar,
faz parte da vida, porque senédo nao vai arrumar um bom emprego.

MAR (10,3) B:
- Nao. - Por qué? - Porque a crianga tem que estudar, tem que ir pra escola

DOU (10,1) B:
- N&o. - Por que nao esta correto? - Porque uma crianga tem que ir na escola, pra ficar
esperto, pra passar de ano, ir pra faculdade, essas coisas assim de toda crianca.

Ja os mais velhos se referiam a obrigacao de a crianga estar na escola,
como se fosse inadmissivel que isso nao acontecesse, concebendo a

possibilidade de a situacao realmente ocorrer.
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CRI(14,4) A:

- N&o eu acho que néo, eu acho que ta errado. E ignoréncia deles, eles como pais,
pessoas mais velhas, eles deviam dar um exemplo pros filhos, falar o que é certo e o
que é errado e ndo impedir eles de ir pra escola, que é obrigado. - O que é obrigado?
- E obrigado ir pra escola. - Quem é obrigado? - A crianga ndo pode ficar sem escola,
é obrigado a crianga ir pra escola.

4) Consequéncias do trabalho infantil

Nessa categoria, foram consideradas as respostas que, além de
revelarem uma compreensdo de que a histéria narra uma situacdo que envolve
trabalho infantil, os sujeitos se remetiam as consequéncias que as criangas
poderiam sofrer, caso ficassem em casa fazendo trabalhos domésticos e nao

freqUientassem a escola.

Algumas respostas se remetiam as consequéncias fisicas de um trabalho

precoce para as criangas.

As respostas que se seguem sao referentes as questdes: “o0 que vocé

acha disso que lhe contei?”, ou “vocé acha que esta bem os pais fazerem isso?” .

LEO (10,3) A:

- Ta errado, porque em vez da crianca estudar ela for trabalhar é ruim pra ela, porque
se ela trabalhar demais ele poder ter problema no crescimento. Se ela estudar é bem
melhor. - Por que estudar é bem melhor? - Porque dai ela vai saber mais coisas, ela
vai saber escrever melhor, vai poder viajar pra outros paises, se ela estudar outras
linguas

ADR (12,9) A:

- N&o. — Por que vocé acha que ele nao esta certo? - O trabalho tem que vir em certa
hora, por causa do esforgo fisico, vocé ndo esta com o corpo ainda formado inteiro,
quando vocé é criancga, entdo nédo pode.

Apareceram também respostas que se remetiam as dificuldades futuras

que os sujeitos poderiam encontrar caso nao estudassem.
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BEN (12) B:

- Né&o, porque hoje em dia sem estudo a gente ndo consegue nenhum trabalho. - Por
que vocé acha isso? - Porque na escola ensina tudo, muita coisa e vocé pode
arranjar um bom emprego e assim fazendo servico em casa vocé ndo vai arranjar
emprego de jeito nenhum. - Por qué? - Porque primeiro, vocé vai ser analfabeto,
porque néo vai ter onde estudar, tem onde estudar, mas nédo vai na escola.

SIL (14,11) B:

- Se a crianga ficar em casa, ela ndo vai aprender nada, s6 vai ficar aprendendo
servigos de casa, servir pros outros, agora ela precisa de estudar pra ela saber o dia
a dia como é que é as coisas. Se ela precisar de um servico ela ndo vai poder
trabalhar porque ela ndo sabe. Vai ter que ficar trabalhando de empregada
domeéstica, trabalhando na casa dos outros. Eu acho assim: que as maes deveriam
exigir os filhos irem pra escola, porque é uma obriga¢ao os filhos irem pra escola.

5) Proibigao do trabalho infantil

As respostas que se referiam a questdo do trabalho infantil foram
agrupadas nessa categoria. Cinco sujeitos, com diferentes idades, demonstraram
compreender que a histéria contada envolve trabalho infantil. Apesar de né&o
recorrerem a leis que proibem o trabalho infantil, os sujeitos demonstraram
comegar a estabelecer uma relagdo entre trabalho e idade minima para essa

atividade ser exercida.

Para as questdes “o0 que vocé acha disso?”, ou “vocé acha que esta bem

os pais fazerem isso? encontrou-se as seguintes respostas:

ALI (10,5) A:

- N&o. Minha mée, ela me falou que por ela crianga tem que trabalhar com mais de 20
anos, nem com 16 nao pode. E eu acho isso também. - Por que vocé acha que isso
esta certo? - Porque ja ta mais evoluido, ja fez faculdade, ja ta pronto. — Pronto, para
qué? - Pra ter um bom trabalho e fica ruim pra trabalhar e estudar. - E como é que a
pessoa fica pronta? - Ah, ela ja estuda, ja ta grande, ja tem outros pensamentos, ela
Jja sabe o que é certo, o que é mais errado, porque ela estuda.

DAN (12,2) A:

- Né&o, esté super errado. - E? Por que vocé acha que esta super errado? - Porque
depende o futuro do filho dele, e o trabalho teria que ser s6 pra eles mesmos, pros
adultos. A crianga teria que ir pra escola estudar, tem que estudar, ndo importa
como.
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MUN (14,5) A:

Eu acho errado por dois motivos eles estdo errados. Primeiro que a crianga héo
deveria trabalhar em casa, que tem uma certa idade, 16 anos que ja é adolescente e
depois que as escolas vao dar educacdo e vai melhorar o pai, vai melhorar o
desenvolvimento, né.

ALE (16,4) A:

Ah, depende das condi¢cbes da familia, por ex: se a crianga, se a familia passa muita
necessidade, ela deve ajudar a familia, depende muito da idade também, ne. De
maior idade tem que ajudar, mesmo se nédo estudou, eu acho que vai ser um pouco
tarde para conseguir recuperar o tempo atrasado e os menores devem estudar. - E
vocé acha que esta correto os pais fazerem isso? - Nao, ndo acho. - Por qué? - Ah,
porque que nem eu tinha dito, pros menores ainda ha tempo de estudar (...) - Vocé
falou para mim, antes, que depende da condicado da familia, o que vocé pensou? - Se
a familia é muito pobre e passa muita necessidade, se ela tem um filho mais velho,
eles tém que ajudar os pais a conseguir mais dinheiro e os mais novos tém que ir pra
escola estudar, pra futuramente ser alguém na vida, ter um trabalho. (...) Crianga,
crianga tem que ir pra escola. Dai se for adolescente assim, por ex: 18 anos tem que
ajudar a familia da maneira que ele puder.

6) Retribuicao para os pais e para sociedade

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que se referiam a

importancia de se frequentar a escola, pois, no futuro, o sujeito poderia ajudar os

proéprios pais e até mesmo contribuir para o avango tecnolégico e cientifico da

sociedade na qual esta inserido.

Esse tipo de resposta comegou a aparecer nos sujeitos com 10 anos, e

alguns se referiram a retribuicdo que o filho, que vai pra escola, pode dar para

seus pais.

CAR (10,9) A:

Eu acho que ele deveria colocar o filho dele na escola, mesmo ele ndo trabalhando
em casa pra ajudar eles, ele vai ter a vantagem de colocar o filho dele na escola. -
Vai ter vantagem? Como assim? - Do filho ajudar eles quando crescer. Ele ia estar
trabalhando entdo ele poderia ajudar os pais, sustentar os pais, ter uma casa pra
eles.

FLA (16,2) B:

Né&o. - Por qué? - Porque na escola a gente aprende, a gente vé o que é certo, o0 que
é errado, pra gente até ensinar depois pra Nnossos pais.
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Também apareceram respostas que se referiam a retribuicdo que um
sujeito instruido pode dar para a sociedade. Esse tipo de resposta s6 foi dada

pelos sujeitos mais velhos.

BRU (12,9) B:

- Nao pode ser. - Por qué? - Porque senédo, o mundo esta evoluindo néo esta? Dai, se
continuar assim, os pais ndo deixarem, o mundo ndo vai evoluir muito ngo. —
Explique-me melhor essa sua idéia. - Assim, estdo descobrindo as coisas que vem
de Marte, quem estuda aprende assim um bom servigo, tipo assim, ser um cientista.
Agora se nao estudar vai existir pouco cientista e 0 mundo néo vai evoluir.

MUN (14,5) A:

- Estao errados (...) as escolas vao dar educagéo e vai melhorar o pais, vai melhorar o
desenvolvimento. Porque uma crianga que trabalha, ndo vai ter o mesmo
desenvolvimento do que vai estudar numa escola e se isso acontece, vai cada vez
criar mais criancas sem educacdo e o pais vai cada vez piorar mais, vai continuar
sendo chamando de pais de Terceiro Mundo.

7) Formacgao da personalidade

As respostas que originaram essa categoria consideravam a importancia
de frequientar a escola, uma vez que, nessa instituicdo, era possivel aprender a
conviver em grupo, conhecer outras pessoas, aprender e respeitar regras e
normas sociais. Respostas que se enquadram nessa categoria s6 foram

encontradas nos sujeitos mais velhos, com idades a partir de 12 anos.

LAR (12) A:

- Eu acho meio injusto, porque eu acho que eles poderiam dividir pra dar uma chance
pra crianga ter mais saber, ter mais conhecer, ndo s6 aquela coisa dele ficar s6 em
casa, conhecer varios amigos na escola, ter uma convivéncia, conhecer o mundo la
fora, sei la, ficar mais esperta também. - Vocé acha que quando vocé vai a escola,
voceé fica mais esperta? - E vocé fica conhecendo mais o mundo, sabe? - Por qué? -
Vocé sabe o que ta acontecendo, quem é cada pessoa, vocé conhece mais gente e
sabe que tipo de gente tem e sabe que o mundo ndo é do jeito que vocé pensa
dentro da sua casa, que nao é a sua familia, eu acho isso!

ROS (12,1) B:

- Ta errado. - Por qué? - Porque ta errado, o estudo tras coisas mais, a gente aprende
mais as coisas, a gente aprende sobre a vida assim, a ter mais educag¢do, conhece
colegas, a gente vai pegando mais amizade.
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MUN (14,5) A:

- Vocé acha entdo que a escola serve para alguma coisa? - Logico que serve. Mas,
pra mim ndo serve muito em termos de matéria escolar, mas em termos de educacdo
mesmo, pra crianga ter uma ocupagdo no periodo que ela estuda. E ela aprende nédo
SO matéria escolar, como experiéncia de vida, né, com os outros colegas, com 0s
professores.

CRI (14,4) A:

- Por que vocé acha que é importante ir a escola? - Eu acho que é a sua vida que vocé
esta fazendo, né? E importante pra vocé e pra o seu futuro a reagéo dos pais ali esté
muito erradal - Como assim, € a sua vida que vc esta fazendo? - Ah, ta aprendendo,
desde pequeno vocé esta aprendendo e vocé na escola vocé aprende muitas coisas
para sua vida mesmo pessoal, ndo so6 pro seu trabalho.

SIL (14,11) B:

- Nao, porque isso ndo é justo, porque uma crianga precisa de educacgao, (...) na
escola ela aprende a fazer muitas coisas, aprende a brincar, aprende a se educar,
aprende a ter carinho pelas outras criangas. (...) Eu aprendi muitas coisas aqui na
escola, as professoras me ensinaram, me deram carinho, me deram amor.

CAM (16,10) B:

- Acho que néo esta correto ndo. - Por qué? - Porque néo é justo uma crianga ficar
sem sabedoria por causa dos pais? - Como assim? - A escola ensina tudo que é bom
pra uma aluno, pra uma crianca. Além de educag¢ao, boas maneira, né, ensina a ler,
escrever e aprende como que é o mundo 14 fora.

LIS (16,3) B:

E errado eles achar que a crianga ndo pode ir pra escola, achar que ndo aprende
nada. Imagina! Na escola é que a gente aprende as coisas. - O que é que se
aprende na escola? - Além de aprender a ler e escrever a gente aprende varias
coisas com os outros colegas. Vocé aprende a fazer amizades, vocé aprende a
conversar melhor, a conviver com as pessoas, assim.

8) Justificativa para a atitude dos pais

Alguns sujeitos, mesmo considerando a atitude dos pais incorreta, foram
capazes de buscar justificativas que pudessem explicar a razdo pela qual os pais
acham que a escola ndo serve para nada e querem que a crianca figue em casa

trabalhando.

Ao formular-se as seguintes questdes: “0 que vocé acha dessa histéria?”,

ou “vocé acha que esta bem os pais fazerem isso?” encontrou-se esse tipo de
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resposta apenas nos sujeitos com maior idade, a partir dos 12 anos,

predominando nos sujeitos de 16 anos,

CRI(14,4) A:

- Ai eu acho que é um erro dos pais estarem ensinando isso pra crianga, as vezes
também pelo fato deles ndo irem a escola, ndo terem o conhecimento que é
necessario mesmo. Acho que vai pela ignorancia dos pais, né. Acho que é um erro
deles.

MIL (16,3) A:

- Acho que nédo é bem assim, que é errado, eles precisam que as criangas ajudem,
mas deviam encontrar uma outra forma das criangas fazerem isso. - Vocé acha que
esta bem ele fazer isso? - Ele ndo estaria errado pelo fato de que, € uma forma de
conseguir mais dinheiro, mas nédo seria justo com o filho dele, ele esta explorando a
crianga e que poderia estar na escola. Por isso eu concordo que o Governo ajude
muitas familias, eles ddo dinheiro pra que os filhos vao pra escola.

9) Educag¢ao como um direito

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que se referiam ao direito
de a crianga frequentar a escola. Apenas dois sujeitos de 10 anos e dois sujeitos
de 16 anos deram esse tipo de respostas.

OCT (10,2)
- Porque toda crianga tem direito de ir a escola, saber escrever e ler. - E o que € isso?
Ter direito de ir a escola? - Ah, poder estudar, poder ser que nem as outras criangas.

VIC (16,8) A:

- Nao, totalmente incorreto. Pelo Estatuto da Crianga, toda crianca tem direito a
educacgéo, primeiramente. Pelo menos bom senso do pai acho que é de seguir e
instruir o filho. - E o que é Estatuto? - O Estatuto da Crianga e do Adolescente é um
poder inscrito no legislativo, que nele contém todos os direitos e o que se espera dos
pais na criacdo da crianca e do adolescente.

ISA (16,5) B:

- Eu acho que esta errado, porque eu acho que todas as criancas tém o direito de
estudar, aprender a fazer o nome, escrever pra poder mais pra frente ter um bom
servigo.
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A partir da elaboragdo das categorias por conteudos de respostas
semelhantes, foi realizado o teste estatistico, Qui-quadrado, para verificar a
correlagdo entre as categorias de respostas e as diferentes idades dos sujeitos

que fizeram parte da pesquisa.

A seguir, encontra-se a tabela que relaciona as categorias de respostas
encontradas na investigacao da compreensao da crianga em relagdo a situagéo
que lhe é narrada com as diferentes idades.

Tabela 1: Direito a educacédo / interpretacdo 1. Distribuicdo de respostas por
categoria e por idade.

IDADES | 8.9 |10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIAS
1. Aprendizagem de conteldos escolares 11 10 2 1 4 28
2. Preparagao para o futuro 6 10 12 1 9 48
3. Obrigatoriedade 7 2 5 6 4 24
4. Conseqiiéncias do trabalho infantil 1 4 6 8 6 25
5.Proibigéo do trabalho infantil 1 1 1 2 5
6. Retribuicdo para os pais e para sociedade 2 2 1 2 7
7. Formagéo da personalidade 3 4 5 12
8. Justificativas para o comportamento do pais 2 4 8 14
9. Educagao como um direito 2 2 4

TOTAL 25 31 33 36 42 167

Qui-quadrado = 59,598; gl= 32; p-valor= 0,002

Observando a tabela, percebe-se um maior numero de respostas na
categoria 2: 48 respostas de sujeitos, distribuidos em todas as idades,
consideram importante ir a escola porque ela prepara para o futuro. Em seguida,
constata-se também um grande numero de respostas enquadradas nas
categorias 1, 3 e 4, sendo que, na categoria 1, encontram-se mais respostas
dadas por sujeitos com idade entre 8 e 11 anos e, na categoria 4, apesar de
terem aparecido respostas de algumas criangas com idade entre 10 e 12 anos,

prevaleceram as apresentadas por sujeitos de maior idade, 14 a 16 anos.
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Finalmente, nas categorias 7, 8 e 9, s6 apareceram respostas de sujeitos mais
velhos.

Percebe-se na tabela 1 que, a medida que aumenta a idade, os numeros
de respostas apresetadas pelos sujeitos também aumentam, o que significa
afirmar que os sujeitos de maior idade se remeteram a categorias de respostas
dadas pelos sujeitos menores, mas também deram respostas diferentes,

considerando outros conteudos nao mencionados pelos mais novos.

Ao submeter os dados a um tratamento estatistico por meio do teste X,
foi comprovado que existe uma relagdo de dependéncia entre as duas variaveis,

ou seja, a categoria de resposta evolui com a idade.

Quanto a relagéo entre a variavel nivel socioecondbmico e as categorias
de respostas, pode-se observar na tabela a seguir.

Tabela 2: Direito a educacdo / interpretacdo 1. Distribuicdo de respostas por
categoria por nivel socioeconémico

NSE| A B | TOTAL

CATEGORIAS
1. Aprendizagem de contelidos escolares 10 18 28
2. Preparagéo para o futuro 26 22 48
3. Obrigatoriedade 11 13 24
4. Consequiéncias do trabalho infantil 13 12 25
5. Proibi¢édo do trabalho infantil 5 5
6. Retribuicdo para os pais e para sociedade 4 3 7
7. Formagéo da personalidade 6 6 12
8. Justificativas para o comportamento do pais 9 5 14
9. Educagdo como um direito 3 1 3

T OTAL 86 80 167

Qui-quadrado = 11,331, gl = 8; p-valor= 0,184

Como se pode constatar na tabela 2, apareceu, na categoria 2, o maior
numero de respostas que foram dadas por sujeitos dos dois niveis
socioecondmicos. Percebe-se uma distribuicdo quase uniforme das respostas
apresentadas por sujeitos dos dois niveis, com algumas diferengas peculiares,

como por exemplo, na categoria 1, apareceram mais respostas de sujeitos de
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nivel socioecondmico baixo e, na categoria 6, s6 apareceram respostas de sujeito

do nivel socioecondmico alto.

No entanto, no teste x°, essas pequenas diferencas mostraram-se
insignificantes, pois comparando o valor Qui-quadrado=11,331 com a tabela de
Qui-quadrado de 95% de confianga com 8 graus de liberdade (gl), pode-se afirmar
que, nesse conjunto de questdes, as categorias ndo foram influenciadas pelo

nivel socioecondmico.

Ao analisar qualitativamente as categorias e submeté-las a tratamento
estatistico, observou-se, como ja foi dito no inicio, uma certa tendéncia evolutiva
nas respostas dadas pelos sujeitos nas diferentes idades. Considerando que
algumas respostas se diferem quanto ao grau de complexidade, as categorias

foram classificadas em trés niveis.

As categorias 1, 2 e 3 referem-se ao nivel | de compreensao, pois as
respostas das criangas revelam que eslas nao conseguem entender que, na
situacao narrada, houve uma violagédo do direito a educacéo, e de maneira geral,
essas criangas véem a frequéncia a escola como algo fundamental, considerando
apenas a possibilidades de aprender a ler e escrever, para, no futuro, ter uma

profissdo ou um emprego.

Para os mais novos, parece inconcebivel uma crianca nao ir a escola; é
uma obrigacéo frequenta-la. Com o tipo de respostas encontradas, fica evidente
que as criancas desse nivel apenas descrevem o que experenciam, o que esta

proximo da sua vivéncia, ou seja aspectos mais objetivos da realidade social.

Analisando o conteudo das respostas, percebe-se que as criangas mais
novas interpretam a histéria, levando em consideracdo apenas a necessidade de
ir a escola para aprender conteudos, mais especificamente, a aquisicdo da leitura
e da escrita, para "nao ficar burro", para "ficar esperto” e para “ter um trabalho no
futuro”, desconsiderando aspectos fundamentais que estdo envolvidos na historia

e que so serao percebidos e considerados pelas criangcas mais velhas.

As categorias 4, 5, 6 e 7 foram classificadas como nivel Il, uma vez que

as respostas das criangas revelam que elas ja conseguem perceber que ha um
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problema em questao, o trabalho infantil. E além de se remeterem a questao da
aprendizagem de conteudos especificos e a preparagao para o futuro, passam a
considerar a escola como fundamental por motivos mais elaborados, como, por
exemplo, a convivéncia com outras pessoas, aprendizagem de normas e regras

de convivéncia, que dizem respeito a aspectos mais subjetivos.

As criancas, nesse nivel, revelam uma maior possibilidade de refletir
sobre a situagcdo, sendo capazes de coordenar coerentemente outros aspectos
mais implicitos, tais como: trabalho infantil, aquisicdo de regras e convivéncia na

escola, além dos conteudos académicos e formacéo para o trabalho.

As categorias 8 e 9 se referem ao nivel lll. Os sujeitos que deram
respostas relativas a essas categorias, demonstram elaborar a situagéo de
maneira mais complexa e realista, levando em consideracdo um maior numero de
dados envolvidos na histéria narrada, sendo capazes de colocarem-se no lugar
dos pais da histdria, buscando justificativas para o seu comportamento ao mesmo

tempo que consideram a educagao como um direito.

e Interpretagao 2

Ainda em relagéo a interpretacdo da histéria, buscou-se investigar como
as criangas concebiam a histéria contada; se acreditavam na sua veracidade, ou
seja, se acreditavam que esse tipo de situagao realmente acontece na sociedade.

Para isso, formularam-se as seguintes questdes:

1) Vocé acha que isso acontece?

2) Ha pais que fazem isso com o filho?

A partir da analise dos dados, foram elaboradas categorias, considerando
as similaridades no conteudo das respostas apresentadas pelos sujeitos nas

diferentes idades.
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1) Situagao desconhecida

Apenas duas criangas deram respostas que afirmavam n&o existirem pais

que proibam o filho de ir a escola.

As respostas dadas para a questdo: “vocé acha que ha pais que deixam o
filho em casa, trabalhando, e ndo o deixam ir a escola?”’, que se enquadram

nessa categoria foram as seguintes.

ART (9) A:

- - Néo, pelo que eu saiba nédo. - Entdo vocé acha que ndo fazem isso? - E, alguns
fazem outros ndo. S6 que a maioria ndo faz. - Por que vocé acha que a maioria nao
faz? - Eles nao deixam os filhos trabalhando em casa, eles mandam ir pra escola

MAR (10,3) B:
- Eu acho que ndo. - Por que vocé acha que nao? - Ah, porque eles tém que estudar,
ne.

2) Situacao possivel, mas com respostas circulares e pseudo-explicagoes.

Houve respostas que afirmavam existirem pais que ndo deixam seus
filhos irem a escola; mas, quando os sujeitos que deram esse tipo de respostas
foram requisitados a explicarem sua afirmacdo, nao foram capazes, o que
demonstrou ndo estarem muito convictos da veracidade da situacdo, ou mesmo
nao conseguirem compreender o comportamento dos pais, que foi narrado na
histéria.

Esse tipo de resposta apareceu mais nos sujeitos, na faixa etaria entre 8

e 12 anos.

Ao formular as questdes: “vocé acha que tém pais que deixam o filho em
casa trabalhando e nao deixam ele ir a escola?” ou “vocé acha que isso

acontece?” encontrou-se respostas do tipo:

FER (8,7) A:
- Tem. - Como vocé sabe? - Ah, porque tem muita gente ruim nesse mundo, entao eu
acho que tem.
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GAB (9) B:
- Ah, eu acho que tem né. - Por que vocé acha que tem? - Ah, tem muita gente que
bate assim no filho, que ndo quer que ele va pra escola.

ERI (10,7) A:
- Hum, hum (balanga a cabeca afirmativamente) - Por que vocé acha isso? - Ah, eu
néo sei, mas eu acho que tem.

DAI (10) B:

- Ah, ndo sei ndo. - Vocé acha que existem? - Acho que tem. - Vocé acha que tem ou
nao? - Tem, tem sim. - Por que vocé acha que tem sim? - Ah, porque alguns pais hdo
querem que o filho estude quer que trabalhe.

KAR (12,9) B:

- Ah, tem pais sim. - Por que vocé acha isso? - Porque tém pais que nem liga, se o
filho quiser ir pra escola vai, se ndo quiser ndo vai. - Vocé acha que existe pai que
proibe o filho de ir a escola para ficar em casa trabalhando? - Tem, também. - Por
que vocé acha que tem também? - Porque tem que ja ndo gosta que o filho va pra
escola, quer que o filho fique ajudando, trabalhando.

3) Situagao possivel com respostas ligadas a experiéncias particulares ou

informacgoes.

Houve criangas que consideravam possivel a situagado narrada ocorrer na
realidade e, quando requisitadas a explicarem o porqué da sua afirmacéo,
descreviam algum caso conhecido, falavam de alguém que passava por isso, ou

contavam alguma situagao que tinham visto na TV.

Esse tipo de resposta foi a mais mencionada pelos sujeitos da amostra.
No entanto, as criancas de 12 anos foram as que mais se referiram a esse

conteudo.

Para as questdes: “vocé acha que ha pais que deixam o filho em casa,
trabalhando, e ndo o deixam ir a escola?”, ou “vocé acha que isso acontece?”

encontraram-se respostas do tipo:

YOH (8,5) B:
- Tem. - Como vocé sabe? - Eu ja vi, 0 meu amigo nunca foi na escola, ja tem 10 anos
€ parece que 0s pais ndo deixam ele ir.
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CAR (10,9) A:

- Acontece. - Existem pais que fazem isso com os filhos? - Acontece. Eu ja vi ja
pessoas assim, que fazem isso? - Entao me conta, como vocé sabe? - Ah, la em S&o
Paulo tem muita gente, também contam, que o0s pais colocam os filhos pra trabalhar.
No Nordeste tem um monte também que trabalha em casa. Eu conheg¢o esse casos
S0, que eu vejo na TV. - O que acontece no Nordeste que vocé falou? - Que /a as
criangas trabalham descascando batatas, essas coisas e também ndo é sé no
Nordeste que acontece isso, tem também varios outros lugares.

ANA (12) B:

- Hum, hum (balanga a cabeca afirmativamente). - Como vocé sabe? - Eu conhego a
Rosane, ela tinha arrumado um emprego, ela tinha que ficar o dia inteiro, ia ganhar
um bom salario, mas ndo podia vir na escola, ai a mae dela falou assim: é facil vocé
para de estudar {(...)

ADR (12,9) A:
- Que nem ontem, mostrou no Fantastico, criangcas que descascavam mandioca pra
fazer farinha, de 3 e 2 anos, (...) os pais levam os filhos pra ganhar mais dinheiro

DIA (14,3) B:

- Acho que sim. Eu ja ouvi falar de pessoas que nao vem pra escola pra ficar em casa
trabalhando. - Onde vocé ouviu? - Ah, aqui no bairro a gente sempre fica sabendo de
uma caso assim.

TAN (14,1) B:
- Ah, tem sim, passa direto na televisdo isso.

Apareceu um sujeito que se remeteu a cultura cigana que nao permite

que os filhos estudem.

LAR (12) A:

- Tém. - Por que vocé acha que tem? Como vocé sabe? - Tipo os ciganos fazem isso
com os filhos, ou deixam sé até a 2" série, da 1" a té a 2" e saem ndo deixam mais. E
também gente assim, tipo assim, la no Nordeste, as criangas da seca, as criangas
néo tém condigbes de ir na escola, e tém que trabalhar em casa ou em lugares bem
dificeis, como assim na roga, que tém muito trabalho. - Por que acontece isso no
Nordeste, vocé tem idéia? - Ndo. — SO, no Nordeste, que acontece isso? Vocé falou
que as criancas no Nordeste... - Ndo, do Nordeste eu estou dando um exemplo, mas
aqui também tem, claro que tem, porque tem muita crianga de rua que néo estuda,
tem que trabalhar ou ficar em casa.
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4) Situagao possivel com justificativas

Apareceram respostas de sujeitos que consideravam a situagéo real,

sendo capazes de justificar a sua afirmagdo, dando argumentagbes que

coordenam diferentes aspectos da realidade social.

As respostas que se enquadram nessa categorias, s6 foram apresentadas

pelos sujeitos mais velhos a partir dos 14 anos. Para esses sujeitos, a situagao

acontece, geralmente, em classes menos favorecidas.

Para as questdes “vocé acredita que algum pai faz isso?” ou “vocé acha

que isso acontece?” encontrou-se as seguintes respostas:

GIO (14,2) A

Acredito, tem muita gente que faz isso. Acho que ndo é normal isso, acho que o pai
devia cultivar a crianga a ir pra escola. Mas tem muito pai que, ou leva a crianga pra
rua, obrigando ela a pedir esmola, ou deixa a crianga dentro de casa, fazendo
servicos assim, ou ele ndo deixa ela ir pra escola. Até tem muitas criancas que
preferem ir pra rua, fumar drogas, do que ficar dentro de casa. - E isso acontece
onde? Como vocé sabe? - Eu acho que acontece mais nas favelas, porque é gente
pobre, gente que nao tem esse jeito, esse modo de pensar, eles acham que eles ndo
tem muito, porque se eles estdo na favela é porque eles sdo pobres, entdo acho que
é isso.

CRI (14,4) A

Olha que eu conhega ndo, eu acho que nas familias mais pobres, quem sabe, eles
pegam as criangas pra vender balas no sinal, em vez de ir pra escola. Ou até
ajudando a tomar conta dos irmao mais novos, exploragédo de menores. - Exploracao
de menores? O que é isso? - Ah, assim explorar criangas, as vezes fazerem elas
trabalharem sem ganhar dinheiro, em vez de estudar, e as vezes mée e pai colocam
a crianga para trabalhar pra sustentar a casa, porque acham que é mais facil, pelo
fato deles serem pequenos, eu acho.

MAI (14,5) A:

Acho sim, as vezes ndo porque eles nao gostariam que os filhos fossem para a
escola, mas sim, as vezes eles ndo tem como levar os filhos pra escola. Ndo tem
renda pra deixar o filho na escola. - Vocé acha que ndo ha pais que nao levam os
filhos a escola para eles ficarem trabalhando em casa? Vocé acha que isso nao
acontece? - Ndo, acontece, normalmente nas familias mais pobres, que dai os filhos
tém que ajudar em casa em vez de ir estudar. (...) As criangas vao trabalhar na rua
pra ajudar os pais, sendo engraxates sabe?
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MA

R (16,9) A:

Né&o, que fique dentro de casa ndo. Eu acho que tem pais que preferem que o filho
ajude fora de casa, sabe que nem colocam essas criang¢as pra vender balas, ajudam
no orgamento. (...) acho que o maximo que pode acontecer é : vocé vai ficar aqui pra
cuidar dos seus irmao. - Entao vocé acha que isso acontece ou ndo? - Acontece sim,
acho que mais em classe baixa. Porque fica ai tendo filho desenfreado e depois
coloca eles pra trabalharem pra ter o que comer.

RAQ (16,11) A:

Tem, deve ter, eu ndo conhego nenhum assim, mas tem muita coisa errada por ai
sabe, muita gente de classe baixa que sao forcada a largar os estudos, muito
complicado essa parte. - Por que vocé acha que, nas classes mais baixas, eles
acabam indo trabalhar e largam, os estudos? -Por exemplo, aqui ha minha classe
social assim, a maioria tem empregada, tem uma vida legal, entdo ndo precisa se
desfazer de alguma coisa pra ficar ajudando em casa, sabe? Eu vejo bem por ai. E 1a
ha uma possibilidade maior deles terem que ir ajudar em casa mesmo e largarem
tudo por necessidade mesmo.

A tabela a seguir mostra a relacédo entre as categorias de respostas

discutidas anteriormente e as distintas idades dos sujeitos da pesquisa.

Tabela 3: Direito a educacao / interpretacdo 2. Distribuicdo de respostas por

categoria e por idade.

IDADES | 8.9 | 10-11 | 12413 | 14-15 | 1617 | TOTAL

CATEGORIAS
1. Situagéo desconhecida 1 1 2
2. Situacao possivel, com respostas circulares e 7 6 5 1 19
pseudo-explicacdes
3. situagao possivel, com respostas ligadas a 4 5 7 4 2 22
experiéncias particulares
4. Situagao possivel com justificativas 7 10 17

TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 41,711; gl = 12; p-valor < 0,000

se

Percebe-se que o maior numero de respostas apresentadas enquadram-

na categoria 3, sendo que as criangas, entre 12 e 13 anos, foram as que mais

deram esse tipo de resposta. Os maiores, entre 14 e 17 anos, deram um maior

numero de respostas referentes as categorias 3 e 4 e os mais novos deram mais

res

postas relativas a categoria 2.
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O teste x> demonstrou que o tipo de resposta dada pelos sujeitos

depende da idade.

A tabela 4 registra o numero de respostas dadas pelos sujeitos dos dois

niveis socioecondmicos nas distintas categorias.

Tabela 4: Direito a educacao / interpretacdo 2. Distribuicdo de respostas por
categoria e por nivel socioeconémico.

NSE| A B | TOTAL

CATEGORIAS
1. Situagdo desconhecida 1 1 2
2. Situagao possivel, com respostas circulares e 6 13 19
pseudo-explicagdes
3. Situagao possivel, com respostas ligadas a 11 11 22
experiéncias particulares
4. Situagao possivel com justificativas 12 5 17

TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 6,912; gl = 3; p-valor = 0,075

Comparando as categorias de respostas ao nivel socioeconémico, pode-
se perceber que, nas categorias 1 e 3, ndo houve diferenga. Na categoria 2,
encontra-se 0 maior numero de respostas de sujeitos pertencentes ao nivel
socioecondmico baixo e, na categoria 4, encontra-se o maior numero de
respostas de sujeitos pertencentes ao nivel socioeconémico alto. No entanto,
estatisticamente, ndo ha significancia entre as variaveis, ou seja, a categoria

independe do nivel socioeconémico.

O fato de os sujeitos de nivel socioecondémico baixo terem dado um maior
numero de respostas que se enquadram na categoria 2, que engloba respostas,
que consideram a situagao possivel com explicagcdes baseadas em exemplos
vividos ou conhecidos, pode justificar-se pela razdo de que o tipo de problema,
narrado na histéria, acontece com maior freqiéncia na classe baixa. Nessa
classe, as criangas e adolescentes comegam a trabalhar mais cedo e abandonam

a escola por necessidade, procurando meios para aumentar a renda familiar.
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A partir da analise qualitativa das categorias e do teste estatistico é
possivel afirmar que existe uma certa evolugdo no nivel de complexidade das
respostas que os sujeitos apresentaram; portanto, classificaram-se as categorias

em trés niveis de compreenséo.

As categorias 1 e 2 foram consideradas como nivel I, uma vez que, ou as
criancas consideram a situagcdo como irreal, afirmando n&o ser possivel
acontecer, ou quando concebem a sua possibilidade dao respostas
inconsistentes, tais como: "existe de tudo no mundo", "existem pais ruins"; ou
tautoldgicas, "existem pais que n&o deixam o filho estudar". A incapacidade que
as criangas mais novas tém de conceber a situagao narrada, como possivel, pode
ser explicada pela crenca em uma sociedade harménica, perfeita, sem conflitos,
ja encontrada em outras pesquisas a respeito do mundo social sobre guerra e

paz, sobre rico e pobre, etc. (Delval e Del Barrio, 1992; Navarro e Enesco, 1993)

A categoria 3 foi considerada como nivel I, pois ja ha uma avango em
relacdo a capacidade de argumentacdo. A histéria é concebida como possivel,
mas a explicagdo ainda esta ligada a situagbes do cotidiano, do que é proximo e

vivenciando pelos sujeitos.

Foram consideradas nivel Ill as respostas que se encaixaram na
categoria 4. Os sujeitos foram capazes de elaborar justificativas para a situacéo
em questao, explicitando as causas para um comportamento como o dos pais da
historia. A situagcdo se mostra muito mais real e possivel para os sujeitos mais

velhos.

e Solugées

O terceiro conjunto de questbes buscou investigar quais eram as
possiveis solugdes que os sujeitos davam para o problema levantado na histéria.

As questdes formuladas foram as seguintes:
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1) A crianga poderia fazer alguma coisa?
2) Poderia pedir ajuda a alguém?

3) Poderia ir a algum lugar contar isso e pedir ajuda?

Analisando as solugbes que os sujeitos apresentaram, foi possivel
constatar diferencas na qualidade e complexidade das respostas, o que, mais
uma vez, demonstrou existir uma tendéncia evolutiva nas estratégias de solugéo

propostas para a histéria que envolve violagédo do direito a educagao.

As respostas dos sujeitos foram agrupadas em categorias como as que

seguem:

1) Nao ha solugao

As respostas que originaram essa categoria revelam que as criangas nao
encontram solugdes para a situagao-problema e afirmam terem que ficar em casa,
porque os pais € que "mandam" nos filhos e eles sabem o que lhes é melhor.
Esse tipo de resposta revela a submissdo das criangas em relagado a figura de
autoridade. Essas criangas, quando foram questionadas sobre o comportamento
dos pais afirmaram, unanimemente, estarem errados, mas nao foram capazes de
propor nenhuma alternativa de solugdo. Esse tipo de resposta revela uma moral

heterbnoma, e foi a que mais apareceu nas idades entre 8 a 11 anos.

Para as questbes formuladas “essa criangas poderia fazer alguma

coisa?”, ou, “o0 que ela poderia fazer?”, encontraram-se as seguintes respostas:

FER (8,7) A:

- Eu acho que ela podia também ajudar nos trabalhos domésticos, porque o pai ndo
deixava, entdo ela tinha que ajudar nos trabalhos domésticos. Porque o pai que
manda no filho. - Entdo ela ia ficar sem ir & escola mesmo? — E - Ela ndo podia
contar para alguém? Pedir ajuda a alguém? - Acho que podia, um amigo, o pai de
uma amigo, um colega. - E ele ia ajuda-la como? - Ajudar convencendo o pai de levar
0 menino pra ir pra escola. - E se ele ndo convencesse o pai? - Ai ele ia ficar sem, eu
acho. Mesmo tentando de todos os jeitos, se o pai hdo deixasse mesmo, eu acho
que ndo tem jeito. - Por que vocé acha isso? - Ah, por causa que o pai que manda no
filho né, entdo se o pai ndo deixar, entdo o filho ndo vai.
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Alguns sujeitos mais novos deram respostas que se referiam a

impossibilidade de a crianga fazer alguma coisa, pois poderia apanhar dos pais.

YOH (8,5) B:

- Poderia sair de casa escondido, s6 que ai ndo ia estar certo ela fazer isso. - Por qué?
- Porque os pais ndo deixaram, ai ela pode levar uma surra dos pais, apanhar
bastante. O pai pode fazer muitas coisas com ela de mal. - E teria algum outro jeito
de conseguir ir a escola sem ser escondido? - Ndo. Se o pai ndo deixar ela fica em
casa.

MAR (8,6) B:

- Nada. - Nao pode fazer nada? - Fazer nada. - Por que ela ndo poderia fazer nada? -
Porque sené&o ela apanhava do pai. - O que ela faria que poderia apanhar do pai? -
Qualquer coisa.

Respostas do tipo, pedir ajuda para que alguém ensine os conteudos

escolares em casa, apareceram com bastante freqiiéncia.

GAB (8,2) A:

- Ela poderia pedir pros pais ensinarem algumas coisas pra ela. - Mas, ela queria ir a
escola, ndo queria ficar em casa, ajudando nos trabalhos domésticos. O que ela
poderia fazer? - Ela poderia pedir pros pais levar ela numa escola ou ensinar alguma
coisa pra ela. - Mas, os pais ndo queriam que ela fosse a escola, ela poderia falar
para alguém, pedir ajuda a alguém? — Podia. - Para quem? - Tio dela, avé. - E o0 que
eles iriam fazer para ajuda-la? - Ah, iam ensinar ela a escrever e a ler .

ALI (10,5) A:

- S0 se ela tivesse amigos que ensinassem pra ela. - Como assim, ensinassem a ela?
- Que fossem na casa dela e ensinassem ela. Ela perguntava, tinha o proprio
caderninho. Ai ela tinha que pedir pros pais dela comprar, s6 ela pedir pros amigos,
emprestar um caderno pra ela. S6 se for isso.

Apesar de sujeitos maiores também terem proposto esse tipo de solugao,
ha uma nitida diferenca entre elas. Os mais velhos sé propdem que a crianga
figue em casa apos levantar outras possibilidades e constatar a dificuldade que
elas trazem para o sujeito, como se, por falta de alternativa, ndo houvesse outro

jeito; mas, eles mostraram-se capazes de elaborar outras solugdes, e ao se
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depararem com as dificuldades delas, resolvem que a crianga deveria se

submeter a posig¢ao dos pais.

LAR (12) A:

- Teria que se expressar, abrir 0 jogo e falar que ela tem vontade. - E se isso nao
resolvesse? Ela poderia procurar outra pessoas, pedir ajuda a alguém? - Ou fugiria
de casa, ndo, nao, fugir ndo. Porque dai ela sé ia ter escola, néo ia ter mais a familia
e ela iria sentir falta. Mas, o que ela faria realmente eu nao sei. Sairia no horario da
escola e iria sem contar pros pais, sei la se ela quisesse muito. - Entdo ela iria
escondido, sem os pais saberem? - E se ela quisesse muito, mas teria que ser uma
escola simples, porque escola sofisticada ndo consegue. - Como assim, escola
simples? - la precisar da assinatura da mée, ia precisar de dinheiro pra fazer
matricula, ia complicar mais. E, eu deixava quieto mesmo, porque acho que é muito
complicado, porque ai ja entra mentira, (...) dai depois se o0s pais descobrem néo tem
mais confianca.

2) Solugodes simples

Nessa categoria, apareceram respostas que n&o consistem em auténticas
solugbes, mas numa forma de paliativo, que, para os sujeitos, resolveriam a
questdo. No entanto, eles ndo se dado conta das consequéncias que podem ser

desencadeadas a partir das solugdes que propdem. .

Dentre as mais citadas estdo: fugir de casa, ou ir escondido pra escola

quando o pai sair pra trabalhar.

REN (8,2) A:

- Fugia de casa!l Conversava la com o cara onde ia viver, ai arranjava um dinheiro. —
Com quem ele conversava? - O dono da escola, ou com diretor. - Para qué? - Pra ver
se ele pode ir la. (...)

VAN (9) A:

- S0 se ela fugisse de casa pra bem longe, porque o pai e a mée ia achar e ia roubar
ela de novo e ia deixar pra trabalhar. Entdo esse era o unico jeito, ela fugir pra bem
longe pra ninguém encontrar.

OCT (10,2) A:
- Aitem que falar pra mée dele deixar ele ir escondido do pai pelo menos
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3) Recorrer aos pais para pedir para ir a escola

Alguns sujeitos mais novos propuseram, como uma alternativa de solugéo
para o problema, que a crianga recorresse aos pais para pedir-lhes que deixem ir
a escola. Esse tipo de resposta foi mencionado, na maioria, pelos sujeitos de 8

anos .

AND (8,8) A:
- Pedir para mée, para mae ou para o pai deixar ela ir pra escola. - E se eles nao
deixassem? - Ai, ah, eu no sei.

YOH (8,5) B:

- Na&o sei, ué perguntar se podia, alguma coisa assim. - Perguntar se podia o qué? - Ir
pra escola, fazendo um favor. Pedir com educacdo pro pai, ai talvez o pai deixaria
ne.

VAN (9) A:

- Ah, ela deveria fazer assim, falar: pai deixa eu ir por um dia na escola pra ver que eu
aprendo. Se eu ndo aprender eu fico em casa, se eu aprender eu continuo na escola.
- E se ela falasse isso e o pai ndo aceitasse? - Se ela tivesse mae, ela poderia falar
com a mée e a mae pedisse pro pai e ai ia colocar a filha na escola.

4) Recorrer a terceiros para que convengam os pais a deixarem a crianga ir

a escola

Uma solucdo bastante freqlente, que apareceu nas respostas dos
sujeitos da amostra, consiste em a crianga, personagem da historia, procurar
ajuda de alguém que possa tratar de explicar aos pais a importancia de estudar e
convencé-los a permitirem que frequente a escola. Sujeitos de todas as idades
propuserem essa alternativa como um das solugbes possiveis para resolver o

problema.

De maneira geral, as pessoas a quem 0s sujeitos mais novos propdem
recorrer sao familiares, vizinhos, professores e diretores de escola ou algum

amigo mais velho que ja estude.
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Quando questionadas a respeito do que a crianga poderia fazer, se
poderia pedir ajuda a alguém, os sujeitos que se seguem deram respostas do

tipo:

MAR (8,6) B

- E preferido ela falar com os coleguinhas. - E os coleguinhas iriam fazer o qué? - Os
coleguinhas ajudam, os coleguinhas falam: eu falo com meu pai, dai a gente resolve
0 seu problema.

MIC (10) B

- Pedia ajuda pra alguém. - Quem? - A mae, o tio, alguém que goste que ela va pra
escola. - E essa pessoa iria ajuda-la como? - Conversando com o pai, tentando ou
sendo ia na escola, conversar na escola. - Com quem? Para qué? - Com a diretora,
com a professora, pra ver se ela faz alguma coisa pra deixar a crianga ir pra escola.

EDI (11) B:

- Poderia até contar. - Para quem ela poderia contar? - Os irmaos se ela tivesse, a tia,
o tio. E eles iam ajudar essa crianga como? - Conversando com o pai pra colocar a
crianga na escola, pra incentivar ela.

HEL (10,4) A:
- Pro dono da escola. - E o que ele poderia fazer? - No certo ele ia conversar com os
pais.

Observou-se que os mais velhos propdem como solugdo que a crianga
procure um assistente social, ou até mesmo uma instituicdo, mas com a proposta
apenas de convencimento dos pais, como alguém que pode ajuda-los a mudarem

de idéia.

ADR (12,9) A:

- Nao haveria algum lugar em que ela poderia ir contar isso? - Ah, na, como é? Ela
poderia ir em alguma coisa assim, pra crianga ter educagéo, que ajuda as criangas
assim. E que lugar é esse? - Acho que defesa da crianca, qualquer coisa assim. - E
como eles iriam ajudar. - Acho que eles iriam ajudar a crianga conversando com 0s
pais, explicando o que eles ganhariam, que o filho poderia ser um médico por
exemplo, se ele estudasse, ele poderia alcangar uma carreira muito boa pra ele e
ajudaria muito mais a familia do que ndo sabendo nada. - E se essa conversa nao
adiantasse? Se o pai continuasse dizendo que o filho ndo ia a escola? - Ai, acho que
néo teria jeito, a crianga mesmo querendo, acho que néo tem jeito.
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RO

5)

D (14,8) B:

Ela poderia pedir ajuda a alguém? - Ah, como é que é o nome? O negdcio la do
ensino? - Delegacia de ensino? - E isso, ela ia l4 falar que o pai dela ndo esté
deixando ela estudar, pra ficar na casa dela ajudando. - E essas pessoas da
delegacia de ensino iam fazer o qué? - lam falar com o pai dela, com a méae dela. - E
vocé acha que iria resolver? - Ah, ndo sei, dai dependia do pai e da mae. - E se nao
resolvesse? Teria algum outro jeito? - Ah, ndo, porque se ja tentaram conversar com
0 pai e com a mae e nédo deixaram, ndo vai deixar mais.

Recorrer aos pais para que tomem consciéncia da importancia da escola

Percebeu-se que os sujeitos mais velhos, com idades entre 12 e 16 anos,

propdem como uma das solugcdes possiveis, que as proprias criangas procurem

seus pais para terem uma conversa e tentar mostrar-lhes as consequéncias que

irdo sofrer caso nédo frequentem a escola, buscando, dessa forma, o seu

convencimento.

THI (12) A:

Falar com o pai, tentar convencer ele, ela vai falar tudo que ela acha de ir pra escola,
as coisas que ela aprende, do trabalho de amanha e tal.

LUC ( 14,8) A:

MA

Conversar com os pais, falar porque que a escola é bom, levar o pai na escola pra
ver como é que é, ver como é o ensino, tudo, como que ensina. Falar que é bom ir
pra escola. Falar que ele tem que estudar pra ser alguém na vida, alguma coisa
assim.

R (16,9) A:

Eu acho que se eu fosse essa pessoa, eu chegaria e falava com o meu pai: - olha,
para ser alguém na vida, para ter uma base de tudo que esta acontecendo com o
mundo vocé deve ter conhecimentos de algumas coisas, porque em casa ndo da pra
aprender assim, (...) entdo eu sentaria e falava tudo pro meu pai Explicava que
achava a educacgéao fundamental, é fundamental a gente ir pra escola pra gente poder
aprender a escrever, ler, resolver problemas, porque na escola agente enfrenta
muitos problemas e tem que resolver sozinha.{(...)

Nota-se aqui uma nitida diferengca entre esse tipo de alternativa de

solugado e a que os mais novos sugerem. Apesar de ambas proporem recorrer aos

pais, a diferenca consiste na atitude da crianga da histdria diante desse pai. Os
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mais novos sugerem que a crianga procure 0s pais para que tenha permissao de
ir a escola e os mais velhos, para que ela mostre a importancia da educacéao para
eles e convencga-os a deixarem-na ir a escola, revelando, dessa forma, uma maior

possibilidade de ag&o por parte do sujeito.

6) Enganar ou mentir para os pais em funcao de nao abrir mao de ir a

escola

Nessa categoria, agruparam-se as respostas que, apesar de o sujeito nao
ser capaz de pensar numa solugao mais adequada, consideram que a crianca,
personagem da historia, nao deve submeter-se a determinagéo dos pais e, apos
proporem algumas alternativas, sugerem que ela engane ou minta para os pais

porque tém que ir a escola.

DAI (10,3) B:

- Bom, acho que, vale até mentir pros pais pra ir pra escola, s6 que eu acho que nédo é
certo mentir pros pais. S6 que nesse caso, eu mentiria pros meus pais. Eu falava
assim que eu ia na casa de uma amiga, alguma coisa assim. - Todo dia vocé falaria
isso? E porque escola tem que vir todo dia. Ai ou eu ia falar pra minha méae ou pro
meu pai que eu ia trabalhar, alguma coisa.

BRU (12,9) B
- la pra escola escondido. Ah, ja conversou, a diretora ja falou com ele e ele, mesmo
assim, ndo deixa, vai escondido.

GIO (14,2) A

- O que ela poderia fazer? - Lutar pra conseguir. Depois que ela tivesse conseguido
ela conversava com o pai, ou se ela fosse escondido sabe, fingindo que estava
trabalhando e ia escondido, tem varios jeitos dela conseguir estudar.

7) Negociagao - conciliar estudo e trabalho

A partir dos 10 anos, comegaram a aparecer respostas de negociagao;
0s sujeitos levantaram, como umas das alternativas de solugdo, que a crianga

estude em um periodo e fique em casa ajudando os pais em outro periodo.
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EDI (11) B:
- Ela falava pros pais colocar ela na escola e quando ela voltar ela ajudava a mée.

THI (12) A:
- Ah! Pode até trabalhar em casa, mas tem que estudar também. Uma hora pra cada.
Por exemplo: ir de manhé na escola e ajudar o pai e méae a tarde.

ROS (12,1) B:

- Poderia conversar com os pais dela. Falar assim: que a crianga ndo pode ficar assim
sem ir pra escola, pode ajudar em casa, antes de ir pra escola, limpa tudo e na hora
de ir pra escola ja esta tudo limpo. E se estudar cedo, levantava cedo ia pra escola, a
hora que voltasse, arrumava, ndo pode so ficar na casa nao.

TAN ( 14,1) B:
- Eles tinham que vir estudar de noite ou de manha. Quando chegasse da escola ia
fazer o servigo pra ajudar os pais.

Analisando as respostas que se enquadram nessa categoria, também foi
possivel constatar uma diferenga no tipo de negociagao proposta pelos sujeitos
de menor idade e pelos mais velhos. Os primeiros pareciam propor essa
negociagao como uma forma de agradar aos pais e, a0 mesmo tempo, conseguir
ir a escola. Ja os mais velhos, mostravam-se conscientes das necessidades dos

pais e, portanto, elaboravam a alternativa de conciliar o estudo a ajuda aos pais.

8) Recorrer a terceiros para que tomem alguma atitude que obrigue os pais

a deixarem a crianga ir a escola

Outra resposta de solugdo, proposta por alguns sujeitos da amostra, diz
respeito a procurar ajuda de outras pessoas (tios, avos, vizinhos, familiares), para
que, além de conversarem com o0s pais, tomassem uma atitude, como, por

exemplo, fazer matricula na escola, ou mesmo, denunciar o pai.

DAI (10) B:
- Podia pedir ajuda pra familia dela, as tias, tios. - E eles iriam ajudar como? - Assim,
ver uma vaga na escola, ver que tem vaga la e matricular ela.
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ERI(10,7) A

- Eu falaria com um vizinho, falar pra ir no Juizado de Menores. Ai ele me ajudava a ir
la. - E por que vocé iria no Juizado? - Ah, porque ai as pessoas poderiam resolver? -
E como vocé sabe que, no Juizado, eles resolveriam? O que € isso Juizado? - Ah, é
um lugar que eles resolvem todos os problemas das criangas. - E como eles
ajudariam? - Sej la, falar com os pais, se eles nao deixassem, de novo falava com os
pais. Dai se ndo adiantasse eu ia la de novo.

Algumas respostas apresentadas se referiram a pessoas publicas para
que ajudassem a resolver o problema. Fazer um protesto, procurar o prefeito para
que ele obrigasse, de alguma forma, os pais a deixarem a crianga ir a escola foi

um outro tipo de alternativa que apareceu.

OCT (10,2) A:

- E se ninguém conseguisse convencer os pais dele? Teria algum outro jeito? - Ai s
protestando. - O que é isso? Como que é? - Ah, ir la com o prefeito e reclamar que
os pais dele ndo deixam ele ir. - E o que ¢é protestar? - Protestar é se manifestar com
greve, sair nas ruas com placas, as pessoas que nédo tem o que elas querem fazem
isso, 0 menino ndo tem escola, entao ele protesta. - E o prefeito iria ajuda-lo como? -
Conversando com os pais, ameagando em alguma coisa, falar que ia cobrar imposto
mais alto, ia falar que ia prender eles.

9) Recorrer a instituicao para que castigue os pais

O tipo de resposta que originou essa categoria foi mencionada apenas
por um sujeito da amostra com 8 anos de idade, que se referiu a instituicdo, mas

com a fungao de castigar o pai por fazer algo errado.

ART (9) A:

- E, se mesmo assim, ela conversando com o pai, 0 pai do amigo dela conversando
com o pai e o pai hdo quisesse deixar. O que ela faria? - Ai tinha que dar um castigo
no pai. - E? E como seria isso? - Ir pra cadeia, levar uma multa, até ele aprender que
a filha tinha que estudar. - Como que ele iria para cadeia? O que vocé esta
pensando? - A crianca ia falar pra policia prender... ndo ela ndo podia fazer isso
porque ela amava o pai. Podia tomar multa pro pai de mil reais.
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10) Recorrer a instituicao para que obrigue os pais a deixarem a crianga ir a

escola

Denunciar os pais na Policia ou Juizado de Menor, dentre outras
instituicdes, foi um tipo de resposta, considerada possivel de resolver o problema,

apresentada por sujeitos de diferentes idades.

LUI (8,3) B:

- Se conversasse com 0s pais e hdo adiantasse, poderia pedir ajuda a alguém, ou pros
avos, o chamar a policia ou chamar o juizado. - E eles iam ajudar a crianga como? -
Iriam conversar e se nao adiantasse poderia prender. - Quem prenderia? - Dai se
fosse pro tribunal, quem poderia prender era o juizado, se ndo fosse pra o Juizado,
quem poderia prender era policia. - Por que vocé acha que o juizado ou a Policia
poderiam prender o pai? - Porque nenhuma crianga gosta de ficar sem aprender a ler
e a escrever. - Sim, mas por que o Juizado poderia prender o pai? - Porque o pai ndo
deixava a crianga ir na escola.

GAB (9) B:

- E confiar em alguém e ir no Juizado de Menores conversar. - Confiar em alguém? E,
pra ir com ela no Juizado de Menores junto com ela. - E ela iria fazer o que no
juizado? - la falar, como que chama? O mogo que fica la que o pai dela ndo deixa ela
ir pra escola e so deixa ela trabalhando. - E o juizado iria fazer o qué? - la conversar
com ele e se ndo dava certo, ia preso. - la preso? Por que o juizado pode prender o
pai? - Ah, porque ele ndo deixa a crianga ir pra escola.

ANA (12) B

- Na&o sei, depende. Contar pra..., falar com o..., é ..., com o Juizado de Menores.
Acho que é, protetor, ndo me lembro., juizado infantil, alguma coisa assim. - E como
que iriam ajuda-la? - Ndo sei, conversar com 0s pais, se ele ndo mudar de idéia,
poderia pegar a guarda da crianga e por num orfanato.

Percebeu-se, nas respostas que os sujeitos mais velhos apresentaram,
uma preocupagao em resolver o problema, tentando convencer o pai de que seu
comportamento estava errado, e propondo solu¢des de negociagdo, conciliando
os estudos ao trabalho doméstico; mas, em ultima instancia, apelariam para uma

solugao mais drastica.

VIC (16,8) A:
- Ah, ela poderia procurar um 6rgdo competente. Alguma instituicdo do governo, que
protege crianga ou sendo apelar pra alguma, como dia no Estatuto da Crianga e do
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Adolescente, isso é um direito, né e o pai pode se encaixar em alguma artigo e sofrer
alguma pena. - E esse 6rgao iria fazer o qué? Como ele iria ajuda-la? - Por exemplo,
uma assistente social, ela ia em primeiro lugar conversar com 0S pais pra ver 0s
motivos deles, depois ia conversar com a crianga e ver como ela pensa. Depois se o
pai e a mée insistir em ndo deixar essa crianga ir pra escola, fomar alguma
providéncia, entrar num Juizado de Menores ou sendo pedir, tirar a posse do filho,
pedir pro juiz, esse tipo de coisa.

11) Recorrer a instituicao para que dé condigcées aos pais de deixarem a

crianga ir a escola.

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas de alguns sujeitos mais

velhos, entre 14 e 16 anos, que, ao considerarem as dificuldades dos pais e

entenderem que se eles ndo deixavam a crianca ir a escola era por necessidade;

propdem, como alternativa de solugdo, procurar alguma instituicdo, ndo no

sentido de obrigar os pais a deixarem o filho ir a escola, mas que, de alguma

forma, auxiliassem-nos nas suas necessidades para que nao precisasse mais da

ajuda da crianga.

MAI (14,5) A

Pedir pra alguém ajudar a familia dele, tipo assim, dando um trabalho para o pai dele
melhor, ai ele néo ia precisar ajudar na casa. - E quem poderia ajuda-lo dessa
forma? - Quem deveria ajudar, acho que o pessoal que esta la no poder, a
prefeitura, governo, tudo, mas normalmente eles ndo fazem. isso. - E se eles
fizessem, como que eles iriam ajudar? - Eles iriam dar trabalho, dar cesta basica, (...)
dai eles tendo comida, e o pai tendo trabalho eles vao poder ir na escola e ndo vao
precisar ajudar em casa.

MIL (16,3) A

Se ela tivesse como chegar até alguém, de uma cargo mais importante assim, no
governo, hdo sei, e se eles atendessem ela, logico, acho que talvez poderia
conseguir alguma coisa. - O que essa pessoa iria fazer? - Eles deveriam tomar
alguma atitude, tanto pra ajudar os pais dela pra que eles ndo precisassem ir todos
juntos trabalhar e ela poder ir pra escola.

A seguir, encontram-se as tabelas que relacionam as variaveis categoria e

idades e categorias e nivel socioeconémico, bem como o teste estatistico para

comprovar ou nao a relagao de dependéncia entre elas.
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Tabela 5: Direito a educagéao / solugdes. Distribuicdo de respostas por categoria e

por idade.
IDADES | 8.9 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIAS
1. N&o ha solugéo 6 6 2 2 20
2. Solugdes simples 5 4 2 13
3. Recorrer aos pais para pedir para ir a escola 6 1 7
4. Recorrer a terceiros para que convengam 0s pais a 6 8 8 4 9 35
deixarem a crianga ir a escola
5. Recorrer aos pais para que tomem consciéncia da 1 7 4 6 18
importancia da escola
6. Enganar ou mentir para os pais em fungao de nao 1 3 2 6
abrir mao de ir a escola
7. Negociacgao — conciliar estudo e trabalho 3 6 4 6 19
8. Recorrer a terceiros para que tomem alguma atitude 2 2 4 8
9 Recorrer a instituicdo para que castigue os pais
10. Recorrer a instituicdo para que obrigue os pais a 2 4 3 5 3 17
deixarem a crianga ir a escola
11. Recorrer a instituicdo para que dé condigbes aos 2 2 4
pais de deixarem a crianga ir a escola

TOTAL 28 30 33 28 29 148

Qui-quadrado = 72,759; gl = 40; p-valor = 0,001

Como se pode observar na tabela, na categoria 4 encontra-se o maior
nuamero de respostas. Os sujeitos, de modo geral, propdem, inicialmente, uma
conversa para que os pais se convengam do comportamento errado que estédo
tendo. De maneira geral, as criangas menores de 8 a 10 anos apresentaram
respostas que se enquadram nas categorias 1, 2, 3 e 4. As criangca de 12 a 16
deram, em maior quantidade, respostas que originaram as categorias 4, 5, 6 e 7.
Na categoria 8, apareceu maior numero de respostas dos mais novos e de alguns
sujeitos de 14 anos. Na categoria 10, registraram-se respostas de sujeitos de
todas as idades, mas com pequenas nuangas de diferenga, ja apresentadas na
discussdo das categorias. E, na categoria 11, s6 apareceram respostas dos

sujeitos mais velhos com idade entre 14 e 16 anos.

Com o tratamento estatistico pode-se, afirmar que as categorias de
resposta evoluem com a idade, confirmando a hipotese de que, entre os

conteudos de respostas e as idades existe uma relacdo de dependéncia.
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Por outro lado, ndo se pode afirmar o mesmo quanto as variaveis nivel
sécioecondmico e categorias de resposta. O teste estatistico mostrou existir

independéncia entre essas duas variaveis.

Na tabela 6, encontram-se registradas as respostas distribuidas por nivel

socioecondmico.

Tabela 6: Direito a educacao / solugado. Distribuicao de respostas por categoria e
por nivel socioeconémico.

NSE| A B | TOTAL

CATEGORIAS
1. N&o ha solugéo 9 11 20
2. Solugdes simples 5 8 13
3. Recorrer aos pais para pedir para ir a escola 4 3 7
4. Recorrer a terceiros para que convencam os pais 15 20 35
a deixarem a crianga ir a escola
5. Recorrer aos pais para que tomem consciéncia da 14 4 18
importancia da escola
6. Enganar ou mentir para os pais em fungéo de néo 3 3 6
abrir m&o de ir a escola
7. Negociagdo — conciliar estudo e trabalho 9 10 19
8. Recorrer a terceiros para que tomem alguma 5 3 8
atitude
9 Recorrer a instituicdo para que castigue os pais 1 1
10. Recorrer a instituicdo para que obrigue os pais a 8 9 17
deixarem a crianga ir a escola
11. Recorrer a instituicdo para que dé condi¢des aos 4 4
pais de deixarem a crianga ir a escola

TOTAL 77 71 148

Qui-quadrado = 12,694; gl = 10; p-valor = 0,241

Constata-se, na tabela 6, que, em algumas categorias, como, por
exemplo, 1, 3 ,6, 7, 10 apareceram respostas de sujeitos pertencentes aos dois
niveis socioeconémicos. Por outro lado, em algumas categorias, notou-se uma
maior predomindncia de respostas de sujeitos pertencentes ao nivel
socioecondmico alto, como por exemplo as categorias 5 e 11, nas quais so
apareceram respostas de sujeitos desse nivel. E, nas categoria 2 e 4, registra-se

um maior numero de respostas de sujeitos do nivel socioecondmico baixo.
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A partir da analise qualitativa das categorias, foi possivel observar,
também, em relagdo as solugdes propostas, que apareceram respostas bastante
simples e outras mais complexas, revelando, dessa forma, tracos evolutivos.
Considerando essas diferencas, as categorias puderam ser classificadas em trés

niveis.

Em um primeiro nivel, agruparam-se as categorias 1, 2, 3 e 4,
considerando que, as alternativas que os sujeitos propdem, nao consistem,
verdadeiramente, em solugdes para o problema. Observou-se que, algumas
vezes, 0s sujeitos ndo encontram solugdes ou propdéem solugdes simples, tais
como: que a crianga fuja de casa e va escondido para a escola, que procure seus
pais para pedir permissao para freqlentar a escola, e também, que recorra a
terceiros (familiares, professores, dentre outro) para que conversem com seus
pais. Essas solucdes consistem em tentativas de resolver o problema, mas caso
nao déem certo, os sujeitos mostram-se incapazes de levantar outras alternativas,
considerando, dessa forma, que a crianga deveria submeter-se a posi¢cao dos

pais.

No nivel Il, agruparam-se as categorias 5, 6, 7, 8 e 9. O sujeitos, que
mencionaram respostas referentes a essas categorias, revelam uma maior
capacidade de pensar em estratégias de solugéo, bem como de atuagao frente ao
problema, quando propuseram que a propria crianga conversasse com seus pais
para mostrar-lhes a importancia da escola, ou para negociar a possibilidade de
conciliar trabalho doméstico aos estudos. Quando sugeriram que a crianga
recorresse a terceiros, estes além de conversarem, deveriam tomar alguma

providéncia.

Alguns sujeitos, diante da falta de alternativas mais eficazes, propuseram
até enganar e mentir para os pais; uma vez que achavam que valia a pena tomar
tal atitude a ficar sem estudar. Isso revela uma diferenca consideravel entre esse

nivel e o anterior. Alguns sujeitos, embora, ndo consigam elaborar alternativas
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que consistam, realmente, numa defesa do direito, também n&o aceitam que a

crianca submeta-se a decisao dos pais, como fazem os do nivel anterior.

No nivel Ill, encontra-se as categorias 10 e 11. As respostas, que se
enquadram nessas categorias, consistem em verdadeiras estratégias de defesa
ou garantia do direito. Os sujeitos propéem recorrer a instituigdes publicas, tais
como: Juizado de Menores, Policia, Governo, etc. supondo que ajudem a crianga
de alguma maneira, ou punindo os pais por ndao permitirem que frequente a
escola ou dando-lhes auxilio para que tais pais nao precisem da ajuda da crianga.
Observou-se que os mais novos quando sugerem procurar a policia ou o juiz,
estes deveriam prender os pais ou dar-lhes uma multa. Em contra partida, as
respostas dos mais velhos apresentam solugdes mais elaboradas, ao considerar
os tramites normais de uma denuncia, referindo-se a processos, julgamentos e,

em ultima instancia, tirar a guarda dos filhos.

A partir da analise dos trés conjuntos de questdes que se referiam a
compreensao da histéria pelos sujeitos e as alternativas de solu¢ao apresentadas,
foi criado um critério de pontuagéo para se chegar a uma compreensao do direito

a educacgao.

Essa pontuagdo foi atribuida da seguinte maneira. Nos diferentes
conjuntos de questdes, as criangcas cujas respostas s se enquadram nas
categorias referentes ao primeiro nivel, tiveram um ponto. Mesmo que tivessem
dado respostas que se enquadravam em diferentes categorias do nivel |,
recebiam apenas 1 ponto. As criangas que deram respostas, referentes ao nivel
Il, receberam dois pontos e as que deram respostas do nivel lll, tiveram 3 pontos.
Os sujeitos que apresentaram respostas relativas a categorias de diferentes
niveis obtiveram a pontuacgao relativa ao nivel mais alto. Por exemplo, um sujeito
que deu resposta referente as categorias 1, 2 e 7, sendo que as categorias 1 e 2
sdo do nivel | e a 7 do nivel I, teve pontuagao 2 referente a categoria de maior

nivel.

Depois de distribuir a pontuagcdo para cada conjunto de questdes, foi

realizada a soma total dos pontos para cada sujeito, classificando-o em nivel [, Il
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ou lll na compreensao do direito a educagao. Os sujeitos que tiveram pontuagao
entre 3 e 5 foram classificados em nivel |, os que tiveram entre 6 e 8, nivel Il e os

que tiveram 9 pontos foram classificados em nivel lll.

A seguir, encontram-se as tabelas de distribuicdo dos sujeitos por nivel de

compreensao do direito a educacao e as diferentes idades.

Tabela 7: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
educacéo e por idade.

, IDADE | g9 10-11 1243 | 14415 | 1617 | TOTAL
NIVEL
| 12 9 6 3 1 31
I 0 3 6 8 8 25
I 0 0 0 1 3 4
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 30,810; gl = 8; p-valor < 0.001

Observa-se, na tabela 7, que a maioria dos sujeitos da pesquisa
encontram-se no nivel | de compreenséao do direito a educagao, sendo que dos 31
sujeitos 21 tém entre 8 e 11 anos de idade. No nivel I, encontraram-se 25 sujeitos

com idade a partir de 10 anos e apenas 4 sujeitos foram classificados no nivel Ill.

Se feita a leitura da tabela por idades, pode-se constatar que todos os
sujeitos de 8 anos estdo no nivel I. Os sujeitos de 10 anos estdo, na sua maioria,
no nivel | e apenas trés, no nivel Il. Os sujeitos de 12 anos estdo divididos de
maneira uniforme nos niveis | e Il. Os sujeitos com 14 anos estdo, na maioria, no
nivel I, podendo-se encontrar trés ainda no nivel | e um ja no nivel lll. Por fim, os
sujeitos de 16 anos também estdo, na maioria, no nivel Il, podendo encontrar

apenas um ainda no nivel | e trés ja no nivel lll.

O teste estatistico comprovou uma relagdo de dependéncia entre as
varidveis em questdo. Comparando-se o valor X? =41.711 & tabela de Qui-
Quadrado, de 95% de confianga com 12 graus de liberdade (gl), pode-se afirmar

que a compreensao do direito a educacao evolui com a idade.
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O grafico a seguir ilustra a distribuigdo dos niveis por idade.

Grafico 1: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdao do direito a
educacéo e por idade.
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Percebe-se, ao observar o grafico, que a medida que a idade aumenta, o
nivel | vai diminuindo e, gradativamente, vai aumentando o nivel Il. O nivel lll s6

aparece mais tarde, por volta dos 14 anos e aumenta na idade de 16 anos.

A tabela 8 relaciona os niveis de compreensao do direito a educacéo e o

nivel socioecondmico.

Tabela 8: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
educacéo e por nivel socioeconémico.

NSE A B TOTAL
NIVEL
I 13 18 31
1l 13 12 25
i 4 0 4
TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 4,846; gl = 2; p-valor = 0,089
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Observa-se, na tabela, que se encontram mais sujeitos do nivel
socioecondmico baixo no nivel I; no nivel I, ndo ha diferenga significativa e, no
nivel Ill, sé apareceram sujeitos do nivel socioecondmico alto. Quanto a relagéo
existente entre o nivel de compreensdao do direito a educagcdo e o nivel
socioecondmico, estatisticamente, ndo deu significante, permitindo afirmar que o
nivel de compreensdo do direito a educacdo ndo sofreu influéncia do nivel

socioecondmico.

O grafico, a seguir, ilustra a distribuicdo dos sujeitos dos dois niveis

socioecondmico nos trés niveis de compreensao do direito a educagao

Grafico 2: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreenséo do direito a
educacao e por nivel socioecondmico.

Nivel do Direito a Educacao por NSE

20

15

W alto
Dbhaixo

10 -

n° de individuos

.

nivel | nivel Il nivel 1l

Pode-se observar, no grafico 2, que a maioria dos sujeitos de nivel
socioecondmico baixo se encontram no primeiro nivel, ndo aparecendo nenhum
no nivel lll. Os de nivel s6cioecondmico alto estdo distribuidos, de maneira
homogénea, nos dois primeiros niveis. E no nivel Ill s6 apareceram sujeitos de

nivel sdécioecondmico alto.
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e Discussao

Diante do que foi exposto, a respeito da analise das categorias de
respostas e da soma das pontuagdes adquiridas pelos sujeitos nos 3 conjuntos
de questdes (interpretacado 1, interpretacdo 2 e solugdo) podem-se definir trés

niveis de compreenséao do direito a educacao.

Esses niveis coincidem com os encontrados por de Delval (1998) e
Saravali (1999). Em relagdo a nocao do direito a educagao, pode-se constatar

uma evolugao na compreensdo desse direito com o aumento da idade.

As respostas dos sujeitos com menor idade foram baseadas em dados
vividos, e observados, diretamente, a partir de fatos concretos, ou seja, é
importante ir a escola para aprender certos conteudos que vao ajudar o sujeito a
ficar "mais esperto", "mais inteligente", bem como garantir-lhe o futuro. As
explicagdes refletem uma centragdo apenas na questdo da aprendizagem,
desconsiderando outros aspectos fundamentais na histéria, tal como o trabalho
infantil, a necessidade dos pais de que os filhos os ajudem e a prépria violagao
do direito. Esses sujeitos também tiveram dificuldade de conceber a histéria

contada como verdadeira, que, para eles, pareceu algo estranho e raro.

As solugbes que propuseram, nao consistiam, verdadeiramente, em
solugdes, mas em "paliativos", formas imediatas para resolver o problema, sem
se darem conta das contradicbes que suas solugdes suscitavam, como, por
exemplo, "fugir de casa" resolveria o problema de ndo poder estudar, mas eram

totalmente ignoradas as diversas consequéncias que essa atitude desencadearia.

Na maioria das vezes, as respostas se referiam a crianga recorrer aos
pais para pedir autorizagdo, e, quando isso nao resolvia, sugeriam que
recorresse a outros para que conversassem com o0s pais. Caso os pais nao
aceitassem de maneira alguma que seu filho fosse a escola, os sujeitos,
mostrando-se incapazes de pensar em novas alternativas, consideravam que a

crianga teria que aceitar e submeter-se a deciséo deles,
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Diante desses dados, constatou-se que os sujeitos do nivel | ndo tém
consciéncia da existéncia de um direito a educacgao. Frequentar a escola consiste

numa pratica que eles vivenciam.

Observou-se que, com o aumento da idade, os sujeitos mostraram-se
capazes de integrar varias categorias, enquanto que os menores centraram suas

explicagbes quase que, exclusivamente, em uma.

A medida que vao combinando vérias categorias, aparece uma forma de
compreensdo da situacdo muito mais realista, o carater pragamatico e
imediatista, observado nas explicacbes das criangas menores tende a diminuir

com o aumento da idade.

A situagdo ja é vista como possivel, mas as suas explica¢cdes ainda
encontram-se presas a situagbes concretas e vivenciadas pelos sujeitos.
Observou-se um progresso quanto a questao de a educagéao ser obrigatoria; para

os sujeitos do nivel Il, as criangas tém que frequentar a escola por alguns anos.

Por outro lado, surge a idéia de que freqUentar a escola n&o consiste s6
em aprender a ler e escrever ou preparar-se para o futuro, mas também numa
oportunidade de fazer amigos, conviver em grupo, aprender normas e regras de

convivéncia e ampliar os conhecimentos a respeito da vida em sociedade.

Como alternativas de solugéo, ainda existem algumas bastante simples
com as do nivel anterior, mas foi possivel constatar-se uma maior possibilidade
de atuacgdo por parte dos sujeitos, quando propuseram que a crianga recorresse
a seus pais para procurar convencé-los a mudar de opinido, tentando mostra-lhes
a importancia da educagao para a vida do sujeito. Percebeu-se uma maior
capacidade de argumentacgdo, aparecendo a nogao de negociagdo como uma
alternativa bastante sugerida de solu¢cdo, em que ambas as partes cediam em
suas posigdes, tornando possivel conciliar os estudos a necessidade de ajudar

nos trabalhos domésticos.

Nesse nivel, surge uma compreensdo vaga do direito, ligada a
obrigatoriedade da escola e da n&o-aceitagcdo de nao poder frequénta-la.

Percebeu-se que, em algumas vezes, o sujeito ndo foi capaz de propor uma
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solugdo adequada, no entanto, afirma ter que achar um jeito de resolver o
problema, deixando clara a sua posicdo de nao-conformismo, o que nao
acontecia, no nivel anterior: os sujeitos diante de um conflito consideravam que a

crianca deveria submeter-se a vontade do pai.

Em um terceiro nivel, a idéia de direito a educacdo pareceu estar
consolidada e os sujeitos procuram diversas formas de garanti-lo. A histéria é
compreendida na sua complexidade e os sujeitos mostraram-se capazes de
coordenar diversos aspectos de maneira coerente, tais como: a importancia da
educacao e as consequéncias de uma falta de instrugao, o trabalho infantil, o que
nao é permitido, e, ao mesmo tempo, considerar as necessidades de os pais
terem a ajuda dos filhos, etc. A histéria, para esses sujeitos, foi concebida,
claramente, como possivel, no entanto consideram que acontegca com maior
freqiéncia em familias mais pobres, de baixa renda, onde os pais,
provavelmente, n&o tiveram estudo e necessitam da ajuda dos filhos para que

possam aumentar a renda familiar.

Apesar de os mais velhos serem capazes de elaborar todas essas
relagdes envolvidas na historia e considera-las legitimas, ndo abrem méo de lutar
pelo direito. Portanto, as solugbes sdo, de maneira geral, em primeira instancia,
que a crianga converse com 0s pais para tentar negociar com eles, mas caso n&o
seja suficiente, propdem solugdes extremas como a intervencao de instituicoes.
Apareceu também, nesse nivel, como solugado, recorrer ao governo, prefeitura,
para que, de fato, desempenhem o seu papel e déem condi¢des de trabalho para

0s pais ou auxilio para que nédo necessitem da ajuda de seus filhos.

A capacidade de raciocinio sobre os problemas sociais aumentaram
consideravelmente e as solugcdes que propdem sido mais viaveis e realistas.
Pode-se concluir que os sujeitos desse nivel compreendem a idéia de existir um
direito a educacao e, em casos de conflitos, sdo capazes de elaborar medidas

para resolvé-los.

154



I) DIREITO A PROTECAO CONTRA MAUS-TRATOS

Para investigar a compreensdo da crianga em relagdo ao direito a
protecdo contra maus-tratos foi contada uma histéria elaborada por Mantovani de
Assis, em que uma crianga (Priscila) apanhava todos os dias do pai, quando ele
chegava zangado da rua e uma amiga (Fernanada), que era sua vizinha, ouvia o

seu choro.

e Interpretagado

Para o primeiro conjunto de questbes, por meio das quais buscava-se
conhecer como as criangas compreendiam a histéria contada, levaram-se em

consideragao as respostas apresentadas para as seguintes questdes:

1) O que vocé acha dessa historia?

2) Esta certo os pais fazerem isso?

As respostas dos sujeitos, foram agrupadas por conteudos semelhantes,
originando diferentes categorias. Analisando essas respostas, foi possivel
perceber, mais uma vez, algumas diferengas na qualidade e complexidade das

mesmas.

As respostas foram agrupadas nas seguintes categorias:

1) Recriminam o comportamento do pai pelo fato de a crianga nao ter dado

motivos que o justifique

As respostas abrangidas por essa categoria foram as que julgavam o

comportamento do pai incorreto, considerando que ele batia na filha sem ter
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nenhum motivo que justificasse. Esse tipo de resposta foi dada, em maior

numero, pelos sujeitos mais novos e de nivel socioecondmico baixo.

Algumas respostas apresentadas para a questao, “o que vocé acha dessa

aituagao?”, e que se enquadram nessa categoria encontram-se listadas a seguir.

REN ( 8,2) A:

- O que a Priscila fez? - Por que vocé esta perguntando isso?- Eu ndo sei o que ela
fez. - A histéria conta que o pai da Priscila chegava zangado e batia muito nela,
lembra? Ele pode fazer isso com ela? - Néo, ele vem zangado de outra coisa de
trabalho, pode ser trabalho e ele vem bater na filha? - Por que vocé acha que o pai
nao pode bater na filha desse jeito? - Porque ele vem la de outra coisa, pra que bater
na filha? Ela ndo fez nada!

MAR (8,6) B:
- ... (ndoresponde) - Vocé acha que esta certo o pai fazer isso com a Priscila? - N&o,
porque ela ndo fez nada!

GAB (9) B:

- Mas, o que a Priscila fez pra ele? - Vocé lembra da histéria? Ela fez alguma coisa? —
Né&o. - Entdo o que vocé acha disso? - O pai esta muito culpado disso. - Por qué? -
Porque ela ndo fez nada pra ele, por que ele vai fazer isso, bater nela?

DOU (10,1) B:
- Eu acho que essa coisa nao é certo. - Por qué? - Porque o pai vai chegar do servigo
muito zangado e vai bater na crianga sem ela fazer nada, assim por nada?

2) O comportamento torna-se aceitavel, caso haja motivo que o justifique

Nessa categoria, encontraram-se as respostas que afirmavam ser
aceitavel o comportamento do pai caso houvesse um mau comportamento por
parte da crianga. Para os sujeitos que deram esse tipo de resposta, ficou evidente
que nao perceberam que se trata de uma situacido de maus-tratos, mas sim, uma

situacéo do cotidiano deles, ou seja: quando fazem algo errado, apanham.

Esse tipo de resposta foi apresentado por um grande numero de sujeitos
numa distribuigdo mais ou menos homogénea entre as idades. No entanto, os
sujeitos do nivel socioecondmico baixo foram os que mais deram respostas que

se enquadram nessa categoria.
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Percebeu-se uma nitida diferenca entre as respostas dos mais novos e

dos mais velhos. Os sujeitos de menor idade afirmavam ser aceitavel esse tipo de

comportamento, desde que a crianga desse um motivo qualquer que consistisse

em uma desobediéncia.

As questdes formuladas para as respostas que se seguem foram: “vocé

acha que esta certo o pai fazer isso?”, ou “o que vocé acha?”.

LUI (8,3) B:

AN

Né&o, sem nenhum motivo ndo. — E, se desse motivo, o pai poderia fazer isso? - Bater
muito, muito forte ndo, bater as vezes quando faz umas artes, dai pode. — Conta para
mim, o que € que a crianga faz que o pai pode bater? - Por exemplo, machucar a
irménzinha, quebrar alguma coisa, por exemplo eu quebro um vaso, minha mée vai
la me da um safanéo, puxa a minha orelha, me da surra em mim. - Quer dizer entéo
que bater muito forte, sem motivo, ndo pode; mas, com motivo, pode. - Com motivo
pode, dai tem que tomar cuidado com o filho porque senao depois machuca muito.

D (8,8) A:
Tchu, tchu (afirma negativamente com a cabecga) - Nao? Por qué? - Ah, porque a
crianga ndo pode apanhar sem motivo. - E dando motivo pode? - Se os pais, é ... por
exemplo, se fizer alguma coisa de errado, quebrando alguma coisa, desobedecendo,
essas coisas, e 0s pais ndo gostarem, pode. - E? Por qué? - J& que é o pai, tem
direito.

GAB (8,2) A:

Ah, eu acho que a menina, ela fazia alguma bagung¢a? - Por que vocé esta
perguntando isso? - Ah, porque ai nao esta falando. Se ela fazia alguma coisa, tudo
bem, o pai podia bater nela, se ela faz alguma coisa errada, mas se ela néo fazia
nada, ai o pai ndo tinha motivo pra bater nela. - E as pessoas podem bater nas
outras, ou os pais podem bater nos filhos quando tém motivo? — Pode. - Entdo conta
um motivo pelo qual vocé acha que o pai poderia bater? - Quando o filho faz alguma
coisa na escola, por exemplo, quando ele bate na amiga da escola, o pai pode dar
uma bronca e bater nele.

Os mais velhos, em contrapartida, disseram que os pais poderiam bater

nos filhos em casos extremos, tais como: drogas, roubo, como maneira de

educar, ou “dar uma licao”.

RON (14,10) B:

Errado. - Por que esta errado? - Ah, se ela ndo faz nada vai bater todo dia? - Mas,
bater pode, assim do jeito que o pai da Priscila batia nela? - Ah, depende né, pra
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corrigir pode. - Como assim pra corrigir, da um exemplo. - Ah, se faz uma coisa de
errado assim pode, mas todo dia ndo. - Me da um exemplo. - Ah, roubar alguma
coisa dos outros.

ROD (14,4) B:

- Vocé falou que a crianga ndo fez nada para ele bater e se a crianga fizesse alguma
coisa, ele poderia bater? - Poderia corrigir e se fosse muito bravo, poderia sim.
Porque dai ele corrigia a crianga até aprender, mas ndo espancar, s6 dar umas
palmadas, s6 pra aprender. - Como assim, se fosse muito bravo? - Ah, se o filho
roubar, se o moleque fosse no supermercado roubar um negocio, ele poderia bater,
corrigir o moleque. Dai no outro dia o moleque ia la e rouba, no terceiro dia nédo
adiantou, ai ele vai bater.

3) Havendo motivo, propdem castigos alternativos

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que questionavam o
comportamento do pai, mostrando acreditar em outras maneiras para resolver o
problema, tais como: castigos alternativos, proibir temporariamente a crianca de
fazer algo de que gosta, etc. Apenas 4 sujeitos da amostra apresentaram esse

tipo de resposta, tendo trés sujeitos idade entre 8 e 10 anos.

A seguir, encontram-se as respostas que os sujeitos deram para a

questdo: “e se ela desse algum motivo o pai poderia bater desse jeito nela?”.

OCT (10,2) A:
- Ah, ndo muito, mas devia dar um castigo menos forte. - Como é castigo menos forte?
- Ah, deixar sem ver TV, assim

LEO (10,3) A
- Né&o, nem bater ta certo, dé um castigo pelo menos.

DIA (14,3) B:
- Bater nao. - Poderia fazer o que? - Colocar de castigo.

4) Havendo motivos, priorizam o dialogo

Nessa categoria, foram agrupadas também as respostas que
questionavam o comportamento do pai, mas, no lugar de, ou antes de propor

castigos alternativos, os sujeitos priorizam o dialogo como melhor maneira para
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se educar. Essa resposta foi apresentada em grande numero pelos sujeitos da

amostra, havendo predominio nas idades entre 12 e 16 anos.

Algumas respostas que os sujeitos deram para a questao: “e se ela desse
algum motivo, o pai poderia bater desse jeito nela?” encontram-se listadas a

sequir.

BRU (12,9) B:

- Desse jeito, ndo. Conversava. - Por qué? - Bater ndo vai adiantar nada porque a
crianga vai pegar mais raiva dele e vai fazer mais coisas erradas ainda. - E por que
vocé acha que conversar € melhor? - Porque conversar a crianga vai por dentro da
cabeca dela que nao pode fazer coisas erradas.

MAR (16,9) A:
- Eu acho que eles ndo tém o direito de bater. Conversa, se a crianga fez alguma coisa
errada, primeiro conversa.

CAM (16,10) B:
- Néo, também né&o. - Por qué? - Porque com o dialogo a gente consegue o que quet,
consegue resolver tudo.

FLA (16,2) B:

- Naéo, porque por mais que a gente faga coisa errada, ndo deve ser o jeito certo e
correto bater, chegar e bater assim porque fez alguma coisa de errado. - Por que
vocé acha que nao é o jeito certo? - Ah, se o pai for explicar: "n&o filho, ndo pode que
isso esta errado. Desculpa, espera o papai chegar, descansar, e a gente vé , a gente
conversa, mas ndo faca mais isso!" é melhor. Porque isso ai ndo é motivo, se a
crianga fizer alguma coisa, chegar e bater. Conversa, explica.

5) Conseqiiéncias fisicas e psicoldgicas para a crianca

As respostas que mencionavam as possiveis consequéncias, tanto
fisicas, quanto psicolégicas que um comportamento violento poderia desencadear

na crianga, foram enquadradas nessa categoria.

E importante ressaltar que as conseqiiéncias fisicas foram encontradas,
em maior numero, nas respostas dos sujeitos mais novos, entre 8 e 10 anos de

idade e as consequéncias psicologicas nas respostas dos sujeitos mais velhos,
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sendo que os de 10 anos referiram-se tanto as consequiéncias fisicas quanto as

psicologicas.

MIC (10) B:
- Vocé acha que o pai pode fazer isso com o filho? - Ndo, porque em crianga ndo pode
bater muito. Tem crianga que gente bate e a crianga vai até morrer de tanto tapa.

TAN (14,1) B:

- Vocé acha que o pai dessa histéria esta correto? — Ndo - Por qué? - Por que ai a filha
ia ficar revoltada, que sempre ele chegava e batia, ai quando crescia mais, ela fugia
de casa, alguma coisa.

RAQ (16,11) A:

- E se ele chegasse irritado e a filha fizesse alguma coisa que o irritasse mais ainda,
ele poderia fazer isso? - Ndo nada justifica. Por mais problemas que ele tivesse no
trabalho, ou que a filha tenha feito. Conversar mesmo, em algum caso tirar alguma
coisa que ela goste, mas ndo chegar a um ponto desse, porque ndo é educativo,
porque acaba tendo outros danos morais mesmo, acho que a pessoa se sente muito
lesada, acaba sendo muito pior.

ALE (16,4) A:

- O que vocé acha disso? - Ah, dai é problematico. Todo dia a crianga apanhar, vai
chegar um ponto que ela vai ficar odiando todo mundo, principalmente o pai, vai ficar
revoltada, vai ser pior pro pai, porque ela pode sair de casa, se envolver com drogas,
essas coisas.

6) Conseqliéncias para o pai

Algumas respostas se referiram as consequéncias que o pais poderiam
sofrer por agirem de maneira violenta com a crianga. Essa resposta foi
apresentada por apenas cinco sujeitos da amostra, tendo dois sujeitos 10 anos de

idade, um sujeito, 12 anos e dois sujeitos, 16 anos.

As resposta a seguir sdo referentes a questdo: “o que vocé acha disso

que contei?”.

CAR (10,9) A:

- Eu acho que ele devia parar, porque vai ser ruim pra ele e pra crianga. - Porque vai
ser ruim para ele e para crianga? - Porque ele pode ficar na cadeia, e eu acho que a
filha também néo vai Ter amor por ele, porque ele bate na filha, essas coisas, ela nao
tem amor pelo pai que faz isso com ela
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DAN (12,2) A:

- Ele deveria ser preso. - Por qué? - Ah, porque bater nos filhos, dependendo com for
a batida, porque se eles baterem muito a ponto de machucar a crianga, porque é
assim, uns tapinhas de fazer coisas erradas é normal, mas eu acho que espancar a
crianga, essas coisas assim, gritar com ela, essas coisas ndo podem. Ele poderia até
ser preso.

7) Consideram a crianga uma vitima na situagcado, pois nao tem culpa pelo

gue acontece com o pai

Nas respostas dos sujeitos com 10 anos, comegaram a aparecer
argumentos que consideravam a crianga vitima na situagdo, uma vez que nao
tinha culpa pelo que acontecia com seu pai. Apesar de essa reposta ter sido
mencionada por sujeitos a partir de 10 anos, notou-se um predominio nas

respostas dos sujeitos com 16 anos.

Estes ultimos revelaram, nas suas respostas, uma certa capacidade de
inferir que, se o pai chegava bravo, era porque alguma coisa tinha acontecido
com ele, constituindo-se o inicio de uma justificativa para o comportamento do
pai.

Para a questdo: “o que vocé acha dessa situagdo?”, encontrou-se

respostas do tipo:

MAR (10,3) B:
- Na&o pode. Por que vocé acha que nao pode? - Porque se ele chegava zangado, ele
néo podia descontar tudo na filha dele, porque a filha dele ndo tinha culpa.

LUC (14,8) A:
- E ele esta descontando nela por uma coisa que ela ndo tem nada a ver.

SIL (14,11)B

- Como é que o pai pode chegar zangado de algum lugar e bater na menina, sendo
que ela ndo sabe nem o motivo que ele esta batendo nela, o motivo que ele esta
xingando? Eu acho que a crianga ndo tem nada a ver, entendeu? Porque ela nao
sabe nem o motivo pelo qual o pai esta batendo nela, ela ndo sabe nem o porque
disso. E uma crianga ndo pode viver sendo espancada, Uma crianga como é que ela
vai sempre viver sempre machucada, sempre espancada, levando xingo?
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LIS (16,3) B:
- Muito errado né, aquilo que ele passa durante o dia, a crianga ndo tem culpa. Ele néo
tem que descontar na crianga, nem em ninguém alias.

ROBt (17) B:

- O pai batendo? Chegava o que? Revoltado da vida? — E. - Porque é safado. Chega
bravo ai e vai descontar nos outros? Ninguém tem culpa do que ele fez ndo, o que
aconteceu com ele, ndo. Ainda mais a crianga.

8) Violéncia e maus-tratos

Nessa categoria, encontram-se as respostas que afirmam ser o
comportamento do pai uma forma de violéncia e maus-tratos. Apesar de as
respostas correspondentes a essa categoria terem sido as que mais apareceram,
observou-se que apenas os mais velhos, a partir dos 12 anos, as apresentaram

esse tipo de resposta.

As questdes: “o0 que vocé acha disso?” ou “vocé acha que isso esta

correto?” sucederam-se respostas, tais como:

BEN (12) B:
- Nao. - Por que nao? - Porque isso é muita violéncia com o filho!

MAR (12,5) A:

- Eu acho muito ruim também. Porque ndo pode bater na crianga. Maltratar a crianca
assim por que? N&do tem motivo e mesmo que tivesse motivo, que ela quebre um
vaso, assim ou outra coisa, hdo tem raz&o pra bater.

RON (14,10) B:

- Como vocé diz, assim? E, espancar ela? Espancar ndo pode. - Por que espancar
ndo pode? - Ah, porque espancar ja é desumano. - J4 é desumano? - E, porque
bater assim, bater s6 pra corrigir, falar porque bateu, dai ta certo, agora, bater todo
dia, fazer a crianga dormir chorando, espancar, ai ndo!

9) Referem-se a possiveis causas que explicariam o comportamento do pai

Houve sujeitos que, mesmo condenando o comportamento do pai, foram

capazes de pensar nas causas que poderiam desencadear um comportamento
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violento como o narrado na histéria. Esses sujeitos elaboraram a situagéo de

forma muito mais realista.

Esse tipo de resposta sé apareceu, também, dentre os sujeito mais
velhos, principalmente, nos de 16 anos, de nivel socioecondmico alto, quando
questionados sobre o que achavam da situagcdo, ou do comportamento do pai,

personagem da histéria

ROD (14,4) B:

- Ah, eu acho isso errado. Ele s6 podia estar ou com problema no servico, ou
alcoolizado pra acontecer uma coisa dessas. Porque um pai bom que quer ver o filho
estudar, crescer, ter um futuro melhor, néo faria isso com um filho néo.

RAQ (16,11) A:

- Dificil também! Caramba! Os pais que fazem uma coisa dessas precisam de
tratamento psicolégico. Acho que em s& consciéncia, sem nenhum problema, néo
iriam fazer uma coisa dessas.

ROB (17) B:

- E por que eles fazem isso? - Porque ndo tém nocéao do que estao fazendo, a pessoa
esta fora de si, tens uns que chegam bébados, tens uns que chegam drogados, se
tiver drogado entéo, ichi!

As categorias elaboradas por conteudos de respostas semelhantes foram
submetidas a analise estatistica, para verificar a correlacdo entre as variaveis

categorias e idades e categorias e niveis socioeconémicos.

A seguir, observa-se a tabela que registra o numero de respostas por

categorias e por idade.
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Tabela 9: Direito a protegcdo contra maus-tratos / interpretacao 1. Distribuicdo de
respostas por categoria e por idade.

IDADES | .10 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIAS
1. Recriminam o comportamento do pai 10 7 2 19
2. O comportamento torna-se aceitavel, caso 7 5 4 5 1 22
haja motivo que o justifique
3. Havendo motivos, propdem castigos 1 2 1 4
alternativos
4. Havendo motivos, priorizam o didlogo 3 2 7 5 6 23
5. Consequéncias fisicas e psicologicas para a 1 5 2 1 3 12
crianga
6. Consequéncias para o pai 2 1 2 5
7. Consideram a crianga uma vitima 4 5 5 7 21
8. Violéncia e maus-tratos 7 7 10 24
9. Causas que explicariam o comportamento do 1 3 7 11
pai

TOTAL 22 27 27 29 36 141

Qui-quadrado = 79,714; gl = 32; p-valor < 0.001

Como se pode constatar, nas categorias 4 e 8 enquadram-se o maior
numero de respostas apresentadas, principalmente, pelos sujeitos cujas idades se
situam entre 12 e 16 anos. Observa-se, também, que as respostas relativas a
categoria 8 somente foram mencionadas pelos sujeitos de 12 a 16 anos, para
quem o comportamento do pai representa uma forma de violéncia e de maus-
tratos, o que, na presente amostra, ndo foi percebido pelas criangas com menor
idade.

Estas, por sua vez, deram, em maior numero, respostas referentes as
categorias 1, 2 e 3. As respostas que constituem as categorias 1 e 3 foram,
predominantemente, apresentadas por esses sujeitos e apenas poucos de 14

anos as mencionaram.

O exame da tabela 9 permite observar que, na categoria 2, enquadram-se
22 respostas, que representam o terceiro maior numero no total das 141
apresentadas pelos sujeitos. Embora todos os sujeitos tenham dado respostas

referentes a essa categoria, observa-se uma maior frequéncia dentre os mais
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novos, permanecendo quase a mesma entre os de 10 a 15 e diminui,

sensivelmente, entre os de 16 anos.

Finalmente, as respostas pertencentes as categorias 8 e 9 s6 foram
mencionadas pelos sujeitos mais velhos, a partir de 12 anos, com um notavel

aumento nos sujeitos de 16 anos.

Percebe-se, também, nessa tabela, que os sujeitos mais velhos dao um
maior numero de respostas que 0s mais novos, 0 que permite afirmar que os
sujeitos de maior idade, muitas vezes se remetem a categorias de respostas
dadas pelos sujeitos menores, mas demonstram uma maior capacidade de
considerar outros aspectos que estdo envolvidos no problema e que nao foram

percebidos pelos mais novos.

Ao submeter os dados a um tratamento estatistico, por meio do teste Qui-
quadrado, pode-se afirmar que existe uma relacdo de dependéncia entre as duas

variaveis, ou seja, a resposta do sujeito € influenciada pela idade.

Quanto a relagéo entre nivel socioeconémico e categorias de respostas,
registrada na tabela 10, ndo se pode afirmar o mesmo, uma vez que a analise

estatistica ndo revelou significancia entre essas duas variaveis.

Tabela 10: Direito a protegdo contra maus-tratos / interpretagao 1. Distribuicdo de
respostas por categoria e por nivel socioecondmico.

NSE| A B | TOTAL

CATEGORIAS

1. Recriminam o comportamento do pai 7 12 19
2. O comportamento torna-se aceitavel, caso haja motivo 8 14 22
que o justifique

3. Havendo motivos, propdem castigos alternativos 2 2 4
4. Havendo motivos, priorizam o dialogo 12 11 23
5. Consequéncias fisicas e psicoldgicas para a crianga 6 6 12
6. Consequiéncias para o pai 2 3 5
7. Consideram a crianga uma vitima 13 8 21
8. Violéncia e maus-tratos 13 11 24
9. Causas que explicariam o comportamento do pai 7 4 11

TOTAL 70 71 141
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Qui-quadrado = 5,364, gl = 8; p-valor = 0,718

Observa-se, na tabela, que o numero total de respostas apresentadas pelos
sujeitos € semelhante em ambos o0s niveis socioeconémicos. Apesar de, em
algumas categorias, terem aparecido respostas de sujeitos de ambos os niveis
socioecondmicos; nas categorias 1 e 2, houve predominancia das respostas dos
sujeitos do nivel socioecondmico baixo e, nas categorias 7 e 9, prevaleceram as

respostas dos sujeitos de nivel socioeconémico alto.

Esse dado parece indicar que os sujeitos de nivel socioecondmico alto,
por terem dado respostas que se referiram a categorias de niveis mais evoluidos
em relacdo a interpretagdo da historia, elaboraram melhor o conteudo presente
nessa situacdo. No entanto, os resultados da analise estatistica demonstram que
ndo ha relacdo de dependéncia entre as varidveis submetidas ao teste X2
apontando que as respostas dos sujeitos independem do nivel socioeconémico a

que pertencem.

A partir da analise qualitativa das categorias, e depois de submeté-las ao
tratamento estatistico, constatou-se uma distingdo nas respostas dos sujeitos de
diferentes idades quanto a qualidade e quanto a sua complexidade, revelando

existir uma certa tendéncia evolutiva nessas respostas.

Considerando algumas diferengas significativas na forma de os sujeitos

interpretarem a historia contada, classificaram-se as categorias em trés niveis.

As categorias 1, 2 e 3 referem-se ao nivel | de compreensio, pois
encontram-se as respostas dos sujeitos que ndo conseguem entender que na
historia narrada ha uma situagdo de maus-tratos, e, de maneira geral, interpretam
a histéria como uma situacdo habitual, na qual a crianca tem um mau
comportamento e os pais dao-lhe uma "palmada" para que elas aprendam.
Embora tenha aparecido respostas que julgavam o comportamento do pai
incorreto, caso a crianga néo lhe desse nenhum motivo que justificasse apanhar,
havendo motivo o comportamento era imediatamente aceitavel, o que comprova a

hipétese da nao percepcéao da violagao de um direito.
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Para os sujeitos mais novos, fica evidente, que eles interpretam a historia
como algo do cotidiano, que faz parte da sua vivéncia. Algumas vezes, até
propdem castigos alternativos, dando exemplos de castigos que seus pais lhes

impdem quando lhes desobedecem.

As categorias 4, 5, e 6 foram classificadas como nivel |l, uma vez que as
respostas demonstram que os sujeitos ja conseguem perceber que ha um
problema em questdo, ou seja, agressao fisica e maus-tratos. Os sujeitos, cujas
respostas se enquadram nesse nivel, mostraram uma maior capacidade de refletir
sobre a situagdo, sendo capazes de coordenar, coerentemente, outros aspectos
mais implicitos, como as consequéncias dos maus-tratos para as criancas.
Apesar de os sujeitos, que deram respostas relacionadas as categorias desse
nivel, ndo terem se referido, claramente, a questdo da violéncia e maus-tratos,
como o fizeram os mais velhos, percebeu-se um inicio de compreensao dessa
questao, quando se referiram as consequéncia que os pais poderiam sofrer por

agirem de tal forma com o filho.

Notou-se, também, nas respostas dos sujeitos desse nivel, uma
ampliagédo na possibilidade de pensar sobre o problema. Enquanto os mais novos
ficaram centrados na questao de poder bater ou ndo, tendo motivo ou néao, etc; os
sujeitos desse nivel demonstraram considerar aspectos mais importantes e
implicitos envolvidos na historia, visto que o comportamento do pai poderia causar
revolta na crianga e desencadear outros problemas, tais como a procura de droga

e outros desvios de conduta.

As categorias 7, 8 e 9 se referem ao nivel Ill. Os sujeitos, que deram
respostas que se enquadram nessas categorias, demonstram conseguir
compreender a situagdo considerando toda a sua complexidade; percebem e
nomeiam, claramente, o comportamento de violéncia e maus-tratos, levando em
consideracao um maior numero de dados envolvidos na histéria, sendo capazes
de colocar-se no lugar dos pais e elaborar possiveis causas que desencadeariam
um comportamento agressivo, tais como alcool, drogas, problemas psicologicos,

problemas no trabalho ou desemprego etc.
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e Interpretagao 2

Ainda em relagéo a interpretacdo da histéria, buscou-se investigar como
as criangas concebiam a situagao contada, se acreditavam na sua veracidade, ou
seja, se acreditavam que esse tipo de situagdo, realmente, acontece na

sociedade atual. Para isso formularam-se as seguintes questdes:

1) Vocé acha que isso acontece?

2) Ha pais que fazem isso com o filho?

A partir da analise dos dados, foram elaboradas categorias, considerando
as similaridades no conteudo das respostas apresentadas pelos sujeitos nas

diferentes idades.

1) Situagao desconhecida

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que consideravam a
situacdo desconhecida. Para esses sujeitos, os pais s6 batem em seus filhos,
havendo motivo. Apenas trés sujeitos dessa amostra, com idade entre 8 e 10
anos, deram respostas afirmando nao existirem pais que tenham esse tipo

comportamento em relagao aos seus filhos.

Para as questdes: “vocé acha que ha pai que faz isso?” ou “vocé acha
que isso acontece?” encontraram-se as seguintes respostas relacionadas a essa

categoria:

ART (9) A:

- - Acho que néo, ndo tem. - Vocé acha que isso ndo acontece? Nao ha pais que
chegam em casa zangados e batem nos filhos até eles irem dormir chorando? - Que
eu saiba, ndo. Nunca ouvir falar, nunca ouvir dizer que tem pai assim.

MAR (10,3) B:
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- — N&o - Nao ha nenhum pai que chega zangado e bate no filho? - Ndo, s6 se a
crianga atentasse ele, ai sim ele podia bater, mas se a crianga nao fizesse nada, ele
néo podia bater.

2) Situacgao do cotidiano

Houve sujeitos que deram respostas demonstrando acreditar que a
situacdo narrada é possivel de acontecer; mas, quando questionados, davam
exemplo vividos no cotidiano das familias, deixando claro que a interpretagdo da

situacao nao foi de maus-tratos, mas sim, como uma situacao habitual.

As respostas listadas a seguir correspondem as questoes: “vocé acha que
ha pai que faz iss0?”, “vocé acha que isso acontece?”, “vocé acredita que algum
pai faz isso com o filho? Chega em casa nervoso, brigando, zangado e bate muito

no filho?”.

LUI (8,3) B:

- Eu acho que sim. - Vocé acha que isso acontece? - Eu acho que as vezes isso
acontece. - E? Como vocé sabe? - Porque eu tive um amigo, faz tempo, acho que eu
tinha uns 7 anos, outro dia né, dai eu tava na casa do meu amigo, dai o pai dele
chegou do trabalho e nés estava brincando de bola, foi la e falou assim: vai pro
quarto! Foi la e bateu no moleque. - E vocé sabe por que ele fez isso? - Ah, porque
ndés tava jogando bola, né.

FER (8,7) A:

- Hum, hum (afirmativo) - Como vocé sabe? - E por causa que tem gente que é muito
ruim mesmo, (...) tem uma menina chamada Suzana e a mée dela é muito bravona
com a filha, bem brava mesmo e ela fala Suzana vai fazer as coisas, entdo eu acho
que existem pais desse jeito. A Suzana ela me disse que quando ela era pequena,
ela ja chorou por causa que a mae gritou com ela, essas coisas, agora a mée ja
parou porque a Suzana ja conversou com ela.

REN (8,2) A:
- Aconteceu comigo. - Como foi isso? Bateu muito em vocé, igual o pai da Priscila? -
Tchu, tchu (negativo) bateu assim: "pa". Ele pegou o chinelo e "tum", doeul.

BEM (12) B:
- Tem. - Como vocé sabe? - Porque eu ja estive na casa de um amigo, o pai dele
chegou zangado e ele fez alguma arte la e ele bateu nele.
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3) Situacao possivel com respostas ligadas a experiéncias particulares ou

informacoes

As respostas afirmativas, quanto a possibilidade de a situacéo acontecer,
foram agrupadas nessa categoria. Os sujeitos, que deram esse tipo de resposta,
mostraram conceber a possibilidade de acontecerem, realmente, situacbes que
envolvem maus-tratos e deram exemplos conhecidos e vividos por pessoas

préximas a eles.

Essa categoria contou com o maior numero de respostas dadas pelos
sujeitos que fizeram parte dessa pesquisa, havendo predominéancia dos sujeitos

com 12 anos de idade

Ao formular-se questdes: “vocé acha que ha pai que faz isso?” ou “vocé

acha que isso acontece?” encontraram-se respostas como as que se seguem.

DAI (10,3) B:

- - Claro que acontece. - E? Por qué? - Porque na rua onde eu moro, tem um mogo
que chega sempre em casa, eu escuto as criangas berrando, gritando e eles séo
meus amigos. Sdo trés criangas. O dia que eles vao la na minha casa, uma
menininha pequenininha, acho que tem um ano, vai brincar la na minha casa assim,
tem marcas assim, tudo vermelho aqui (mostra a barriga). Eu gostaria tanto de
denunciar aquelas pessoas la, s6 que vocé fica com medo. Se vocé denunciar eles
véo pegar vocé e fazer a mesma coisa que eles fazem com os filhos.

JAQ (12) B:

- Acontece, 6. — E, como vocé sabe? - Porque meu pai era assim. - Seu pai? — E. - Ele
fazia o qué? - Ele, quando ele ndo chegava bem do servigo, ele pegava e descontava
tudo em mim, na minha irma.

ROS (12,1) B:

- Tem sim. - Por que vocé acha que tem? - Ah, porque eu ja ouvir falar muito assim,
que o pai chega revoltado, chega brigando com a mulher, derrubando tudo,
quebrando tudo, entdo deve ter quem bata nos filhos também.

REN (14, 6) A:
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- Acontece. Meu pai conta que apanhava do meu avé assim por isso. - Por isso o qué?
- Meu avé bebia muito, ai ele chegava batia na mulher dele, nos meus tios e no meu

pai.

4) Situacao possivel se remetendo a causas que explicam tal

comportamento.

Nessa categoria, foram reunidas as respostas que, além de afirmarem a
possibilidade de uma situagdo, como a narrada na histéria, acontecer; também
mencionavam as causas que poderiam desencadear um comportamento violento

e de maus-tratos por parte dos pais.

Essa categoria também contou com uma frequéncia alta de respostas

que, em sua maioria, foram dadas por sujeitos com idade entre 14 e 16 anos.

As respostas a seguir sao referentes a questdo: “e vocé acha que isso

acontece?”.

BRU (12,9) B:

- Acho. - Vocé conhece alguém? — Ngo. - E por que vocé acha que isso acontece? -
Porque tem pai que as vezes bebe e depois fica bravo no bar assim e vem querer
bater nos filhos.

MAI (14,5) A:

- Acontece. - Por qué? Como vocé sabe? - Porque tipo assim, um pai de familia pobre,
as vezes o pai fica revoltado la, com o pouco de dinheiro que ele tem, as vezes ele
bebe 14, o pai da classe média também acontece, esse mesmo tipo de coisa.

ROB (17) B:

- Poder, ndo pode, mas acontece. - Vocé acha que esse tipo de coisa acontece? - E,
tem uns pais que chegam bébados, tens uns que chegam drogados, vai e desconta
nos outros.

Procedendo-se uma analise qualitativa dessas diferentes categorias de
respostas, pode-se perceber uma certa evolugdo na forma como a situacéo

narrada € concebida pelos sujeitos nas diferentes idades.
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A tabela 12 registra o numero de respostas por idade e por categorias de

conteudos.

Tabela 11: Direito a protegdo contra maus-tratos / interpretagao 2. Distribuicdo de
respostas por categoria e por idade.

IDADE| 8.9 |10-11 | 1213 | 1415 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIA
1. Situagdo desconhecida 1 2 0 0 0 3
2. Situagéo do cotidiano 9 3 4 1 0 17
3. Situacéo possivel com respostas ligadas a 2 4 7 4 5 22
experiéncias particulares ou informagdes
4. Situagado possivel se remetendo a causas que 0 3 1 7 7 18
explicam tal comportamento

TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 34,804; gl = 12; p-valor < 0,001

Observando-se essa tabela, constata-se a evolugcdo mencionada na
analise qualitativa, quando se percebe que, nas primeiros categorias, ha um certo
predominio de respostas dos sujeitos de idades inferiores e a medida que
aumenta a idade, o numero de respostas que se enquadram nas ultimas
categorias, cresce. A categoria 3, contou com a maior frequiéncia de respostas; na
categoria 1, s6 apareceram respostas de sujeitos com idade entre 8 e 10 anos e
as respostas enquadradas, na categoria 4, foram dadas, na maioria, pelos

sujeitos cujas idades variam entre 14 e 16 anos.

Essa evolucao, percebida na analise qualitativa, e ilustrada na tabela 12,
foi confirmada com a aplicagdo do teste estatistico de Qui-quadrado, sendo

possivel afirmar que o tipo de resposta evolui com o aumento da idade.

Quanto a relacao de dependéncia entre as categorias de respostas e os
niveis socioecondmicos, como pode ser visto na tabela que se segue, nao se
perceberam diferengas significativas para esse conjunto de questdes, o qual diz

respeito a como os sujeitos concebem a historia contada.
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Tabela 12: Direito a prote¢ao contra maus-tratos / interpretagao2. Distribuicdo de
respostas por categoria e por nivel socioeconémico

NSE| A B | TOTAL

CATEGORIA
1. Situagéo desconhecida 2 1 3
2. Situagéo do cotidiano 8 9 17
3. Situagéo possivel com respostas ligadas a 10 12 22
experiéncias particulares ou informagdes
4. Situagéo possivel se remetendo a causas que 10 8 18
explicam tal comportamento

TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 0,796; gl = 3; p-valor = 0,850

Observa-se, na tabela 13, uma distribuicdo, do numero de respostas em
cada categoria, quase homogénea para os dois niveis socioecondmicos, com
diferengas minimas de uma a duas respostas em todas as categorias. O teste
estatistico comprovou a relagado de independéncia entre a variavel categoria e
nivel socioeconbmico; ou seja, nesse conjunto de questdes, o0 nivel

socioecondmico nao interferiu.

A partir da analise qualitativa, percebeu-se uma evolugcdo, também, na
forma de conceber a historia contada, e as categorias foram dividias em trés

niveis.

No primeiro nivel, foram consideradas as categorias 1 e 2. O conteudo
das respostas enquadradas nessas categorias demostraram que 0s sujeitos nao
concebiam a histéria como possivel de acontecer; pois, mesmo quando suas
respostas indicavam uma aceitacdo da veracidade da situagdo, os argumentos
revelavam uma compreensao distorcida do fato que lhe foi contado. Os sujeitos
com menor idade pareceram n&o perceber que a histéria narrava uma situagéao de
maus-tratos, agressao e violéncia, mas a assimilaram como uma situagdo normal
que eles préprios vivenciam. Eles apanham, quando exibem um comportamento
inadequado diante do olhar dos pais. Provavelmente, esses sujeitos, por nao

serem capazes de conceber que um pai possa agredir e maltratar um filho,
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acabam por distorcer a realidade contada, de forma que possa ser assimilada por

eles.

Parece claro que as criangas mais novas, por interpretarem a situagao, no
primeiro conjunto de questdes, como normal e, por afirmarem que os pais s6
estariam errados em agir de tal maneira, caso a crianga nao tivesse feito nada ou
nao lhe desse motivo, iriam conceber a histéria como perfeitamente possivel, uma
vez que se trata, na compreensado desses sujeitos, de uma situagdo do seu

cotidiano.

SO, num segundo nivel, que comporta a categoria 3, 0s sujeitos
comegaram a conceber a situagdo verossimil, demostrando que, de fato,
compreenderam o problema em questdo. Os exemplos que davam, realmente,
envolviam situacdes de maus-tratos entre pais e filhos. No entanto, parece que
os sujeito ainda estavam presos ao que lhes era proximo, pois, ao serem
questionados sobre por que eles achavam que tal fato ocorria, limitavam-se a
explicar a situacédo, descrevendo exemplos vividos ou conhecidos que envolviam
maus-tratos. Somente no terceiro nivel, constatou-se a elaboracio de explicacdes

para esse questionamento.

No nivel lll, que se refere a categoria 4, além de os sujeitos conceberem a
situagdo como real e possivel, mostraram-se capazes de pensar nas causas que
desencadeariam um comportamento agressivo. Vale ressaltar que os sujeitos
desse nivel foram capazes de se colocarem no lugar do outro, imaginar o que
poderia acontecer para deixa-lo zangado e bravo, como a historia narra, e
elaborar uma explicacado que, realmente, desse sentido ao comportamento do pai.
Portanto, tudo indica que eles tinham claro que nado poderia ser qualquer mau
comportamento ou uma desobediéncia por parte da crianca que iria impulsionar
um pai a agredi-la; mas, teria que ser uma situagdo desencadeada por alcool,
drogas, ou até mesmo por transtornos psicoldégicos para explicar tal

comportamento.
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e Solugbes

Apods analisar as respostas que se referiam a interpretagdo das criancas a
respeito da historia contada, foram analisadas quais as estratégias de solugdes

que elas propunham para resolver o problema.

A fim de investigar as alternativas de solugbes, foram formuladas as

questdes listadas abaixo:

1
2

)
)
3) Poderia ir a algum lugar contar isso e pedir ajuda?
4)

A crianga poderia fazer alguma coisa?

Poderia pedir ajuda a alguém?

E a Fernanda poderia fazer alguma coisa? Ela poderia ajudar a Priscila de

alguma maneira?

Nessa histéria, introduziu-se um terceiro personagem, a amiga Fernanda,
para investigar, se a crianga considerava que um sujeito que assiste a ou, de
alguma maneira, tem conhecimento de uma situacdo de maus-tratos também
pode ou deve tomar uma atitude no sentido de tentar resolver o problema; ou se,

ao contrario, a crianca admite que um terceiro ndo deva se envolver.

As estratégias de solugdes, propostas pelos sujeitos, sobre o que a
Priscila, crianca que apanha, deveria fazer ou sobre as atitudes que a Fernanda,
a amiga que ouvia o que acontecia, poderia tomar; quando semelhantes, foram

agrupadas numa unica categoria.

Analisando as respostas dadas pelos sujeitos, foi possivel constatar, mais
uma vez, uma tendéncia evolutiva nas estratégias de solugao que propdem para o

problema que envolve violagao do direito a protecdo contra maus-tratos.

As categorias elaboradas, a partir da analise de conteudo das respostas,

foram as seguintes:
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1) Nao ha solugao

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que se referiam a
impossibilidade de as criangas ou um terceiro fazerem alguma coisa para

solucionar o problema.

Os sujeitos entre 8 e 10 anos foram os que mais deram respostas que se
relacionam a essa categoria e 0s seus argumentos, que justificavam a
impossibilidade para solucionar o problema, referiam-se, na grande maioria, ao
fato de que se o pai bate na filha, também bateria em qualquer um que fosse

ajuda-la.

MAR (8,6) B:
E a Priscila, o que ela poderia fazer pra resolver isso? - Nada. - Nada? Por qué? - ...
(siléncio). - E a Fernanda poderia fazer alguma coisa? - Ndo - Também nao? Por
qué? - Porque ela ndo poderia fazer nada. - Por que vocé acha que nem a Priscila,
nem a Fernanda poderiam fazer alguma coisa? - Ah! Porque ndo - E vocé acha que
elas poderiam contar para alguém, pedir ajuda para alguma outra pessoa? -
(negagdo com a cabega) - Nao? Por que vocé acha que nao. - Porque ele é o pai.

YOH (8,5) B:

- E a Priscila, que apanhava do pai, poderia fazer alguma coisa? Poderia contar pra
alguém e pedir ajuda? - Ndo. - Nao? Por qué? - Aj o pai ia descobrir e ia bater nela
mais ainda, porque ia descobrir que ela estava pedindo ajuda pros outros.

Houve sujeitos que ainda foram capazes de propor alguma solugao,
como, por exemplo, conversar com O pai; mas caso a conversa ndo adiantasse,
nao conseguiram elaborar uma outra alternativa e, portanto, afirmavam nao haver

solugao para o problema.

Douglas (10,1) B:

E, se conversando com o pai, ndo adiantasse, ele ficasse mais bravo ainda? Teria
algum outro jeito? Ela poderia falar com alguém? - Ela ndo poderia fazer nada. - Por
qué? - Porque o pai, ndo adiantou conversar, ndo vai dar depois. - E ela vai continuar
apanhando do pai todos os dias? - Ah, se ele chagar todos os dias assim, zangado,
ai sim. - E a Fernanda, que era vizinha, poderia ajuda-la de alguma maneira? - Ah,
néo. - Nao? Por qué? - Porque ela vai falar com o pai, ele ndo vai aceitar, ai ndo tem
outra forma, se ele ndo aceita uma, ai é dificil.
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2) Solugdes simples

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que nao consistem em
auténticas solugdes, mas que teriam uma eficacia momentanea, passageira, e
que, para as criangas, resolveriam o problema. Dentre as mais citadas, estao:

fugir de casa e ir escondido para a casa da Fernanda.

E importante chamar a atencdo para o fato de que, apesar de essas
respostas terem sido apresentadas por sujeitos de diferentes idades, predominou
as respostas dos sujeitos pertencentes ao nivel socioeconémico baixo,
aparecendo apenas uma resposta de sujeito pertencente ao nivel socioecondmico

alto.

MAR (8,6) B:

- E a Priscila, o que ela poderia fazer? Ela apanhava do pai... - A Priscila poderia falar
com a coleguinha dela assim: O Fernanda, meu pai me bate, ndo sei o que eu fago,
eu ndo agliento mais, o que eu vou fazer? - E a Fernanda iria ajuda-la, como? -
Contando pra, 6 se a Fernanda, se o pai dela era bonzinho e o pai da Priscila ndo
era, era melhor que ela trocasse de pali.

DAI (10,3) B:

- O que a Priscila poderia fazer? - Nao ficar apanhando sempre, se esconder, ficar na
casa dos amigos, da Fernanda, ficar na casa dela, se esconder la quando os pais
estdo batendo muito nela.

KAR (12,9) B:

- E, se conversando com ele, ndo adiantasse, teria algum outro jeito? - Fugir. Fugia de
casa. Conversava com a Fernanda, se ndo desse, ia pra casa de um parente.- Entao
vocé acha que ela poderia ir para a casa de Fernanda e se nao pudesse ficar 13, ela
iria para casa de algum parente? - E. - Esse é o Unico jeito? - E, porque se o pai dela
ta nervoso, ele ndo tem que ficar descontando na pessoa que ndo tem nada a ver.
(...) Dai ja é errado.

Um sujeito de 16 anos chegou a propor como solugao para o problema,

matar o pai.
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Robert (17) B:

- O que ela poderia fazer? - Fugir, procurar a ajuda de alguém. - E quem poderia
ajuda-la? - Se ela tivesse morando sozinha com o pai dela, se tiver morando junto, ia
morar na casa de algum parente, se se der bem com a familia. - E teria algum jeito
de ela continuar em casa e ele parar com isso? - Ah, ela conversar com a mée dela,
se ndo resolver, dai o jeito é fugir. - E a mae dela iria fazer o qué? - Tentar
convencer, mas ndo tem como, porque se ele chega drogado, ai ndo adianta nem
conversar, apanhavam as duas. - Mas, isso pode acontecer? - Ah, acontece, é o
mundo, acontece! Ta certo? Né&o, ta errado, mas acontece. - E entdo o jeito é fugir de
casa? - O jeito é matar ele, acabar com ele, matando ou saindo fora de casa,
largando dele, separando. ™

3) Recorrer ao pai

A propria Priscila recorrer ao pai para conversar foi, uma das respostas de
solugédo que alguns sujeitos propuseram para resolver o problema. Esse tipo de
resposta foi mencionado por apenas 10 sujeitos da amostra e, na maioria, pelos

sujeitos de 8 e 14 anos .

LUI (8,3) B:

- A Priscila poderia fazer alguma coisa? - Eu acho que ela poderia conversar com o
pai. - Conversar com o pai? E ela falaria o que com o pai? - Nao sei! Falar assim, que
ela ndo pode fazer isso, que ela se humilha.

VAN (9) A:
- E essa crianga que apanhava, ela poderia fazer o qué? - Conversar com o pai. Pali,
eu nasci pra que? Pra ser estatua pra vocé bater?

Os mais velhos também propuseram recorrer ao pai, mas, para que

conversassem, procurando entender o que estava acontecendo com ele.

LUC (14,8)A:

- O que ela poderia fazer? - Depende, teria que ver uma forma de ndo chegar mais
bravo em casa. Conversar com o pai dela pra ver porque ele faz isso, e arranjar uma
forma de nédo bater mais nela. Se é no transito, se é no trabalho, ai ele poderia
mudar.

3 Apbs essa resposta, o pesquisador procurou dialogar com esse sujeito a fim de que refletisse
sobre o que estava sendo dito.
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4) Recorrer a terceiros para que conversem com o pai

As repostas que se referiam a procura de alguém para conversar com o
pai de Priscila, como uma das alternativas de solugdo, foram agrupadas nessa
categoria. Os sujeitos com menor idade propuseram recorrer, na grande maioria,
a Fernanda e aos pais dela, e os sujeitos mais velhos, a mae ou a alguém da

familia.

Essa alternativa de solugcado foi a que mais apareceu nas respostas dos
sujeitos da amostra, notando-se uma predominancia nas respostas das criangas

entre 8 e 10 anos de idade.

GAB (8,2) A:

- A Priscila poderia fazer alguma coisa? - Podia. Ela podia falar pra Fernanda ou pra
alguém que néo batia nela, conversar com o pai. Falar pro pai chegar mais calmo do
trabalho, chegar do trabalho se acalmar e ndo bater na filha. - E a Fernanda poderia
fazer alguma outra coisa?- Podia, falar com os amigos dela. - E esse amigos dela
iriam fazer o qué? - lam falar com o pai que estava batendo.

AND (8,8) A:

- E se a conversa dela n&o resolvesse teria um... - Falar pra mée. - E a Mae iria ajuda-
la de que maneira? - Falando com o pai. - E a amiga Fernanda poderia fazer alguma
coisa? - Pedia pro pai dela também ajudar. - Ajudar de que forma? - Conversando
com o pai da Priscila.

HEL (10,4) A:

- E a Priscila poderia fazer alguma coisa? - Eu acho que se a Priscila tivesse mée, ela
poderia conversar com a mée e falar e falar com o pai que estava maltratando ela. -
E a Fernanda poderia fazer alguma coisa? - Poderia conversar com o pai dela que
ela tinha ouvido essas coisas e ela também ndo gostava e todas as pessoas héo
gostavam que maltrata.

JAQ (12,1) B:

- E a Priscila poderia contar para alguém e pedir ajuda a alguém? - Contava pra
Fernanda, a melhor amiga dela. - E a Fernanda iria fazer o que para ajudar? - Ah, ia
tentar conversar com o pai dela pro pai dela para.

DIA (14,3) B:

- E a Priscila poderia fazer alguma coisa? - Chamava a mée dela. - Para qué? - Falava
pra mée dela conversar com o pai dela. - E a méae iria falar o que para o pai? - la
discutir, discutir que ndo pode chegar, bater na menina desse jeito.
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MAR (16,9) A:

E a Fernanda poderia fazer alguma coisa? - Poderia comentar com os proprios pais,
expor para os pais dela a situagcdo da amiga. Falar que a Priscila esta passando por
uma fase muito dificil, ela ta apanhando do pai dela. - E os pais da Fernanda iriam
fazer o qué? - Ai eles iam chegar e conversar com os pais desnaturados, porque
violéncia ndo chega a lugar nenhum

5) Recorrer a terceiros para que tomem uma atitude

de

As respostas, que se referiam a recorrer a outras pessoas, para que, além

conversarem com oOs pais de Priscila, tomassem alguma atitude que

solucionasse o problema, foram agrupadas nessa categoria.

Essa solugcao foi proposta por sujeitos de distintas idades, mas foi

encontrada, em maior freqiéncia, nas respostas dos sujeitos de 10 anos.

Também se percebeu que foram os sujeitos de nivel socioeconémico alto os que

mais se referiram a esse tipo de resposta.

LEO (10,3) A:

ALl

E essa crianga, a Priscila, que apanhava do pai, o que ela poderia fazer? - Conversar
com a familia dela para que o pai fosse preso, na justica, dai ele nao ia bater mais
nela. - Que o pai fosse preso, na justica? Como? - A familia Indo na justica falar com
o juiz. O juiz ia ver o caso, estudar, depois se a familia tivesse razao, ele poderia
prender o pai.

(10,5) A:

Vocé acha que a Fernanda, que é amiga da Priscila, poderia ajuda-la de algum jeito?
- Poderia conversar com o pai dela e o pai dela conversar com o pai da Periscila, ou
mesmo denunciar.

DAN (12,2) A:

Rod

E a Fernanda poderia fazer alguma coisa? - Deveria falar pra mae, pra mae ajudar
de alguma maneira. - E de que maneira? - Eu acho que ir pro juizado de menores,
conversatria tudo o que estar acontecendo e pediria a guarda da menina, pelo menos
por um tempo ou pra sempre.

rigo (14,4) B:

Ela poderia fazer alguma coisa, pedir ajuda a alguém? - Poderia pedir ajuda a familia
dela, ou a familia da mae dela ou do pai dela. - E a familia iria fazer o que para
ajuda-la? - Ah, podia conversar com ele, ou sendo até denunciar o pai dela. -
Denunciar pra quem? - Pra policia. - E a policia iria fazer o qué? - la mandar
intimagao pra ele, pra vé como ia resolver. (...) Podia até tomar a crian¢a da familia,
ou dar pro juizado de menor ou dar pros parentes que tém condigcbes de cuidar.
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Agora se o0s parentes ndo poderiam ajudar, dai o jeito vai ser deixar no juizado de
Menor.

6) Recorrer a uma instituicao para conversar ou castigar o pai

Alguns sujeitos deram respostas que se referiam a recorrer diretamente a

uma instituicdo, geralmente a policia, mas com o intuito de ela intervir no sentido

de conversar e/ou dar um castigo ao pai.

Foram os sujeitos mais novos, principalmente, os de 8 anos de idade que

fizeram mencéao a esse tipo de solugao. .

VAN (9) A:

A Priscila ia conversar com o pai pra ndo bater mais nela, e se ndo adiantasse, ela
poderia procurar uma outra pessoa para ajuda-la? - Ah, deixar o pai dela por um dia
na cadeia, até ele aprender a licdo. - Como ela iria conseguir fazer isso? - Chamar a
policia assim. Chamar o pai da Fernanda, conversar com a Priscila, chamar a policia,
porque o pai estava batendo muito nela sem motivo, ai chamava, deixava ele na
cadeia por um dia, até ele aprender a licdo. Ai tal, aprendeu, soltava ele e deixava
ele ir pra casa de novo, sem ele bater na filha, sendo ele ia voltar pra cadeia de novo,
até um dia, ele aprender a ligéo.

ART (9) A:

MIC

E a Fernanda poderia ajudar a amiga de algum jeito? - Acho que falar com o juiz.
Falar pra Priscila falar com o juiz que o pai ficava batendo nela sem motivos. - E ai, o
juiz iria fazer o qué? - la conversar com o pai, falar pra ele parar de bater na crianga
sem motivos. - E se nao adiantasse so6 falar com o pai? - Ndo, sei, ai teria que fazer
uma outra coisa. - O que, por exemplo? - Ah, dar uma multa pra ele, até ele
aprender.

(10) B:

Ela poderia contar para alguém e pedir ajuda? - Podia sim. - E, para quem? - Amigos
ou assim guardas. Tem guardas de seguranga, ia conversar com o guarda. - E o
guarda iria fazer o qué? - Ah, falava pro homem assim, se ele fazer de novo, bater de
novo assim nela, ele podia ser preso, ficava uns dias na cadeia. - O guarda pode
fazer isso? - Nao sei. - O que vocé acha? Vocé falou que o guarda iria 13, falaria com
0 pai, e poderia prendé-lo por uns dias, nao foi isso? — Foi. - E o guarda pode
prender as pessoas? - Acho que pode. - Por qué? - Porque ndo tem nenhum jeito de
fazer, tentar falar com as pessoas, nao tem jeito, ai tinha que conversar com o
guarda, deixar ele uns dias preso, deixar uns trés dias e soltava, até ele aprender.
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7) Recorrer a uma instituicao para que tome uma atitude

Esse tipo de resposta foi apresentado por sujeitos de diferentes idades,
que consideravam uma das solugdes possiveis para se resolver o problema:
procurar alguma instituicdo e denunciar o pai e, entre as instituigbes mais

mencionadas, apareceram a Policia e o Juizado de Menores

Nessa categoria, constatou-se que, de maneira geral, os sujeitos
pertencentes ao nivel socioecondmico alto foram os que mais se referiram a esse
tipo de solucdo; entretanto, os mais velhos que propuseram essa alternativa

pertencem, na maioria, ao nivel socioeconédmico baixo.

MAR (12,5) A

- E a Priscila poderia fazer alguma coisa? - Ah, acho que ir no juizado de Menores. - E
0 que aconteceria? - Acho que ai colocavam um processo, ndo sei, deve ser. - Por
qué? - Tipo um processo em cima do pai que bate.

RON (14,10) B:

- O que vocé acha disso que eu lhe contei? - Eu acho que a Fernanda devia ir na
defesa do menor. - Por qué? - Porque ela acha que esta errado, todo dia bater,
chegar zangado. - E a Priscila poderia fazer alguma coisa? - Poderia. - O qué? - la
na defesa dela, procurar algum lugar assim que, maus-tratos assim, delegacia, sei Ia,
eu acho que ela tinha que procurar algum lugar. - E ela iria procurar um lugar e fazer
0 qué? - Registrar queixa, na delegacia, falar que ela era espancada todo dia, dai o
pai dela poderia ser preso.

REN (14,6) A:

- E a Priscila poderia fazer alguma coisa? - Contar, denunciar o pai no Juizado. -
Denunciar? O que € isso? - Ah, contar o que acontece, o que o pai faz com ela. - E
como que iria resolver? O juizado faria o qué? - Tentar conversar, se ndo desse abre
processo para tirar a guarda

8) Reconhecem as dificuldades, quando se toma uma atitude drastica

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que mencionavam, de
alguma maneira, a dificuldade que é gerada por uma denuncia ou por tirar a
guarda das criangas dos seus pais. Esse tipo de resposta foi apresentado por
poucos sujeitos, cujas idades variam entre 14 e 16 anos, e, na maioria,

pertencentes ao nivel sécioeconémico alto.
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1 (14,4) A:

E o que vocé acha que poderia ser feito nessa situagao? - A amiga devia sentar e
conversar: - eu vejo acontecer isso e aquilo na sua familia, vamos fazer alguma
coisa, eu falo com meus pais, vamos tomar uma atitude contra os seus pais? Tentar
chegar e falar com ele e se nao der certo, tomar uma atitude, procurar alguém que
possa ajudar. - E quem seria essa pessoa? - Procurar um advogado, uma pessoa
assim, que entraria na justica e meteria o pai na cadeia. Mas, ndo é facil fazer isso,
porque ele é pai, né! E dificil uma pessoa colocar seu pai na cadeia. Ah, ndo sei.
Mas, se fosse meu, eu colocaria, com certeza. - Por que vocé colocaria, com
certeza? -Ah, porque ta errado isso, é violéncia.

M (16,10) B:
E essa crianga o que ela poderia fazer? - Ela teria que denunciar o pai. Sei que fica
dificil a filha denunciar o pai, mas é a melhor coisa. - Por que é dificil? - Pelo que a
filha sente pelo pai, fica dificil denunciar um pai. Pode ser o carrasco que for, Deus
que me perdoe, mas é seu pai, e a filha fica dificil denunciar, mas eu denunciaria. Ela
ia sofrer um pouco, mais ela ia ficar muito aliviada. - Por que vocé denunciaria? - Ah,
porque ela apanha, sem saber porque. O pai chega, bate, sem saber porque esta
batendo na filha. Assim, se bebe assim, até poderia colocar ele num lugar, tipo assim
pra poder parar com o alcoolismo, esses tratamentos que tém, agora se bate assim
por acaso, ai ja é mais provavel que ele va preso.

Q (16,11) A:

O que a crianga poderia fazer? - Tem esse negocio na policia e tal, mas aquilo nunca
acaba sendo uma corregdo. Fica a mesma situagdo sempre. Os pais que fazem uma
coisa dessa precisam é de tratamento psicolégico. Da queixa e fica por aquilo
mesmo, continua acontecendo e nada é feito. Devia ter alguém que desse um
tratamento pra esse pais conversar assim. — E, se conversando, nao resolvesse? -
Um negécio das criangas que sdo espancadas, coisas assim, deveriam procurar
esse 0rgéo e ver se tira a crianga daqueles pais, se a coisa for séria assim, talvez
seja uma saida. Nao que iria sanar todos os problemas e viveriam felizes para
sempre. Mas é uma alternativa. - Por que nao iria sanar todos os problemas? - Ah,
tirar a crianga dos pais, ia colocar aonde? Num orfanato? Isso gera outros
problemas. E os pais, iriam ficar calmos depois disso? Entende? E muita coisa, mas
seria um jeito.

A tabela, a seguir, ilustra a relagdo entre as categorias de respostas de
ucao descritas anteriormente e as faixas etarias dos sujeitos que fizeram parte

pesquisa.
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Tabela 13: Direito a protecdo contra maus-tratos / solugdes. Distribuicdo de
respostas por categoria e por idade.

IDADE | 8-10 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIA
1. N&o ha solugéo 5 6 2 13
2. Solugdes simples 2 2 3 3 12
3. Recorrer ao pai 3 1 3 2 10
4. Recorrer a terceiros para que conversem com o 10 12 7 9 7 45
pai.
5. Recorrer a terceiros para que tomem uma atitude 4 7 3 3 5 22
6. Recorrer a uma instituicdo para conversar ou 3 1 1 5
castigar o pai
7 Recorrer a uma instituicdo para que tome uma 3 7 8 11 9 38
atitude
8. Reconhecem as dificuldades, quando se toma 2 3 5
uma atitude drastica.

TOTAL 30 36 24 31 29 150

Qui-quadrado - 59,348; gl = 35; p-valor = 0,006

Pode-se observar, na tabela 13, que as trés maiores frequéncias de
respostas enquadram-se nas categorias 4, 7 e 5 respectivamente. Os sujeitos
com idades entre 8 e 10 anos apresentaram maior numero de respostas
referentes a categoria 4, enquanto que o maior niumero de respostas dadas pelos
mais velhos se distribuem entre as categorias 4 e 7. As respostas
correspondentes a categoria 1 s6 foram mencionadas pelos sujeitos mais novos

com até 12 anos e a categoria 8 pelos sujeitos acima de 14 anos.

Ao submeter os dados a anadlise estatistica constatou-se que ha uma
relacdo de dependéncia entre as variaveis testadas, podendo-se afirmar que o

tipo de resposta evolui com idade.

Em relagcdo as categorias de respostas de solugdo e o nivel
socioecondmico, o teste estatistico aplicado, nesse conjunto de questdes,
mostrou existir uma relagdo de dependéncia entre essas variaveis. Sendo
possivel afirmar que as categorias de respostas sofreram influéncia do nivel

socioecondbmico,

A tabela a seguir ilustra a relagédo entre essas duas variaveis.
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Tabela 14: Direito a protegdo contra maus-tratos / solugdes. Distribuicdo de
respostas por categoria e nivel socioeconémico

NSE| A B |TOTAL

CATEGORIA
1. Ndo ha solugdo 5 8 13
2. Solugdes simples 1 11 12
3. Recorrer ao pai 7 3 10
4. Recorrer a terceiros para que conversem com o pai. 27 18 45
5. Recorrer a terceiros para que tomem uma atitude 15 7 22
6. Rgcorrer a uma instituicdo para conversar ou castigar 3 2 5
0 pai
7 Recorrer a uma instituicdo para que tome uma atitude 33 5 38
8. Reconhecem as dificuldades, quando se toma uma 4 1 5
atitude dréstica.

TOTAL 85 65 150

Qui-quadrado - 19,132; gl = 7; p-valor = 0,008

Comparando-se os numeros de respostas registrados na tabela, percebe-
se que os sujeitos, pertencentes ao nivel socioeconémico alto, deram um numero
muito maior de respostas. Verifica-se que, enquanto os sujeitos do nivel A deram,
no total, 85 respostas, os do nivel B deram 65. Comparando a frequéncia das
respostas dos dois niveis nas distintas categorias, constata-se que as referentes a
categoria 2 foram apresentadas, quase exclusivamente, pelos sujeitos do nivel
socioecondmico baixo; dos 12 sujeitos que deram respostas correspondente a
essa categoria, 11 pertencem a esse nivel socioecondmico. Por outro lado, na
categoria 7, apareceram 38 respostas, sendo que 33 foram dadas pelos sujeitos
do nivel socioecondmico alto. Também, nas categorias 4 e 5, foi registrado um

maior numero de respostas apresentadas pelos sujeitos desse nivel.

Dessa forma, pode-se perceber que o nivel socioeconémico interferiu
quanto as possibilidades de se pensar em diferentes solugbes. Embora os
sujeitos, independentemente do nivel socioecondmico a que pertencem, tenham
apresentado solugdes, os de nivel sécioecondémico alto apresentaram um maior

numero de possibilidades. Também, observa-se que nas categorias mais

185



superiores (7 e 8), apareceram maior frequéncia de respostas de sujeitos desse

nivel.

A analise qualitativa e quantitativa das categorias permitiu agrupa-las em

trés niveis.

Em um primeiro nivel, agruparam-se as categorias 1, 2, e 3, considerando
que as alternativas propostas pelos sujeitos ndo representam, verdadeiramente,
uma solugdo para o problema. Observou-se que, algumas vezes, 0s sujeitos nao
encontram solugdes, afirmando que, se a Priscila ou a Fernanda fizessem alguma
coisa, poderiam apanhar mais; ou ainda, propdem solugdes simples, tais como:
fugir, ir escondido pra casa da amiga ou pra casa de alguma parente. Também
apresentam solugdes que consistem em recorrer a outras pessoas (familiares,
professores) para que conversem com o pai de Priscila. No entanto, essas
solucdes representam tentativas de resolver o problema; mas, caso ndo dessem

certo, os sujeitos mostraram-se incapazes de levantar outras alternativas.

No nivel Il, agruparam-se as categorias 4, 5 e 6. As criangas que deram
respostas referentes a essas categorias revelaram uma maior capacidade de
pensar em estratégia de solugdo para o problema. Sugeriram a procura de
terceiros para que conversassem com os pais de Priscila e também tomassem
alguma atitude que, geralmente, consistiu em procurar instituicbes que
defendessem as criangas, tais como policia e juizado, representando, realmente,
solugdes adequadas para se garantir o direito. Entretanto, percebeu-se que,
nesse nivel, os sujeitos tinham uma concepg¢ao imediata do processo, “denuncia,
prende, tira a guarda”, desconsiderando os tramites normais e as dificuldades
geradas ao se tomar tais atitudes. Esses aspectos do problema s6 apareceram

nas respostas dos sujeitos mais velhos.

No nivel lll, reuniram-se as categorias 7 e 8, cujas repostas que nelas se
enquadram, dizem respeito a recorrer a instituicdes publicas, tais como, Juizado
de Menores e Policia, dentre outras, supondo que ajudem a Priscila de alguma
maneira: ou prendendo seu pai, ou tirando a sua guarda; ou, até mesmo, dando

auxilio para que seu pai se trate. Observou-se que os mais novos, quando davam
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solugdes desse tipo, sugeriam procurar a policia e o juiz para que prendessem o
pai de Priscila. Em contrapartida, os mais velhos parecem elaborar melhor o
problema, demonstrando entender que este tipo solucdo demanda tempo e
levando em consideragédo os tramites legais de uma denuncia, o que implica a

existéncia de distintas etapas e a recorréncia de varias instancias.

Notou-se que, para o problema envolvido nessa historia, os sujeitos
tiveram mais facilidade em propor, como solucdo, recorrer a instituicdes.
Provavelmente, isso se dé por consistir em um problema de agressao, bastante
visivel e diretamente perceptivel para os sujeitos. Mesmo aqueles que, ao
interpretarem a histéria de forma distorcida, considerando uma situagdo comum
caso houvesse motivo, referiram-se a possibilidade de o pai ser preso, quando
batia na filha, sem haver motivo, o que revela que, em uma situacéo que envolve

agresséao, eles se tornam menos tolerantes.

A partir da analise qualitativa dos trés conjuntos de questdes, que se
referiam a compreensdo da historia pelos sujeitos e as alternativas de solugéo
que apresentavam, foi criado um critério de pontuagao para se chegar a um nivel

de compreensao do direito a protecdo contra maus-tratos.

Procedeu-se essa pontuagao, seguindo os mesmos critérios usados na
histéria sobre o direito a educagéo. Nos trés conjuntos de questdes (interpretacéo
1, interpretacdo 2 e solugdo), os sujeitos que s6 deram respostas, que se
enquadravam nas categorias referentes ao primeiro nivel, tiveram um ponto.
Mesmo que tivessem dado respostas que se enquadravam em diferentes
categorias do nivel |, recebiam apenas 1 ponto. Os sujeitos que deram respostas
referentes ao nivel Il receberam dois pontos e o0s que deram respostas
correspondentes ao nivel Il tiveram 3 pontos. Os sujeitos, que deram respostas
referentes a categorias de distintos niveis, tiveram a pontuagao relativa ao nivel
mais alto. Depois de distribuir a pontuagédo para cada conjunto de questdes, foi
realizada a soma total dos pontos para cada sujeito, classificando-os em nivel |, Il

ou lll quanto a compreensao do direito a protecdo contra maus-tratos.
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Os sujeitos, que tiveram pontuacgao entre 3 e 5, foram classificados em
nivel |; os que tiveram entre 6 e 8, nivel Il e os que tiveram 9 pontos foram
classificados em nivel Ill. Por exemplo: um sujeito que se referiu a categoria do
nivel Il no primeiro conjunto de questdes (interpretacédo 1) teve 2 pontos; no
segundo conjunto (interpretacéo 2) ele se referiu a categoria relativa ao nivel Il e
teve também 2 pontos e no ultimo conjunto; o das solugdes, ele se referiu também
a categoria de nivel 2, portanto, mais 2 pontos. No total dos pontos obtidos nos
trés conjuntos, esse sujeito fez 6 pontos, sendo, dessa forma, classificado no

nivel Il da compreensao do direito a protecdo contra maus-tratos.

Encontra-se, na tabela 16, a distribuicdo dos sujeitos por nivel de

compreensao do direito a protegcao contra maus-tratos e por idade.

Tabela 15: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
protecédo contra os maus-tratos e por idade

IDADE
NIVEL 8-9 10-11 12-13 14-15 16-17 TOTAL
I 12 6 3 2 0 23
] 0 6 8 6 6 26
1] 0 0 1 4 6 11
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 39,124, gl = 8; p-valor < 0,001

Constata-se, na tabela anterior, que a maioria dos sujeitos da amostra
encontra-se no nivel |l. Considerando as idades, percebe-se que todos os sujeitos
de oito anos encontram-se no nivel |I; os de 10 anos est&o divididos entre o nivel |
e o ll; os de 12, estdo, a maioria, no nivel Il, mas ja aparece um sujeito no nivel lll;
os com 14 anos estdao também, a maioria, no nivel Il, mas o numero de sujeitos
no nivel lll aumentou para 4 e, finalmente, os mais velhos de 16 anos estado

divididos entre o nivel Il e lll.

O teste estatistico revelou uma relagao de significancia entre as variaveis
permitindo afirmar que o nivel de compreensao do direito a protegado contra os

maus-tratos evolui com a idade.
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O gréfico, a segquir, ilustra os niveis da compreensao do direito a protecao

contra os maus-tratos em relagao as idades.

Grafico 3: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdao do direito a
protecédo contra os maus-tratos e por idade
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Constata-se que a medida que aumenta a idade, o nivel | diminui e
comegca a aparecer o nivel Il. Da mesma forma, a medida que o nivel |l comeca a
aparecer, o nivel | vai diminuindo, chegando a desaparecer e o nivel Il se
mantém. Nota-se que em relagcdo ao direito a protecdo contra maus tratos, os
sujeitos o compreendem mais cedo. Ja pode ser visto sujeito de 12 anos de idade

no nivel lll da compreensao desse direito.

A préxima tabela registra o nivel de compreenséo do direito a protegcéo

contra maus-tratos por nivel socioeconémico.
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Tabela 16: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
protecao contra os maus-tratos e por nivel socioeconémico

, NSEl A B TOTAL
NIiVEL
| 9 14 23
I 13 13 26
m 8 3 11
TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 3,360; gl = 2; p-valor = 0,186

Observando a tabela 16, percebe-se que, no nivel I, ha o0 mesmo numero
de sujeitos pertencentes aos dois niveis socioecondmicos. No nivel |, ha mais
sujeitos do nivel socioecondmico baixo e, no nivel Ill, ha mais sujeitos do nivel
socioecondmico alto, o que possibilita inferir que, em relacdo a esse direito os
sujeitos de nivel socioeconémico alto o compreendem de forma mais elaborada,

mais cedo que os de nivel socioeconémico baixo.

No entanto, essa diferenca encontrada entre os niveis socioeconédmicos,
nao sao, estatisticamente, significantes. Ao submeter os dados a analise
estatistica pode-se afirmar que o nivel de compreensdo do direito a protecao

contra os maus-tratos independe do nivel socioeconémico.

Grafico 4. Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
protecédo contra os maus-tratos e por nivel socioeconémico.
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e Discussao:

Diante do que foi exposto a respeito da analise das categorias de
respostas e da soma das pontuagdes obtidas pelos sujeitos nos trés conjuntos de
questdes (interpretacéo 1, interpretacao 2, e solugdo), foi possivel encontrar trés

niveis na compreensao do direito a protegao contra maus-tratos.

Tais niveis apresentaram os mesmos tracos evolutivos encontrados por
Delval (1989) nos outros direitos. Em relagao ao direito a protegdo contra maus-
tratos, pode-se constatar uma evolugdo na sua compreensao com O passar da
idade.

Para as criangas mais novas, a situacao narrada foi entendida como algo
familiar que faz parte do seu cotidiano, revelando a n&do compreensdo de uma
situacdo de maus-tratos. Ao serem questionadas, se a situagado era possivel de
acontecer, davam respostas afirmativas, considerando-a perfeitamente possivel e
chegando a descrever situagdes de conflito que aconteciam com elas proprias e
seus pais. As explicacbes refletem uma centracdo na questdo do motivo que
justifica a crianga apanhar ou ndo. Nesse contexto, o comportamento do pai de
Priscila era considerado incorreto, se ela ndo desse motivo; e considerado
imediatamente aceitavel, caso fizesse algo indesejavel. Parece evidente que,

para as criangas mais novas, a violagao do direito n&o foi percebida

Quando requisitadas a propor solugdes que resolvessem o problema
mostraram-se incapazes. Muitas afirmaram n&o haver alternativa, uma vez que o
pai de Priscila poderia bater em qualquer um que se aproximasse. Quando
davam alguma alternativa, restringiram-se a sugerir a busca de ajuda no ambito
estritamente pessoal: a Fernanda (vizinha), aos pais dela ou a algum familiar, ou
seja, as pessoas com as quais Priscila se relaciona diretamente sdo as que

podem ajuda-la a resolver o problema. No entanto, 0 que essas pessoas
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poderiam fazer era apenas conversar com o pai de Priscila, e caso nao

resolvesse, nao haveria outra alternativa.

De acordo com esses dados, constatou-se que as criangas do nivel | nao
tém consciéncia da existéncia de um direito a protecdo contra maus-tratos, uma
vez que ndo sao nem capazes de identificar uma situagcao em que tal fato ocorra.
Isso talvez aconteca devido a crenca que essas criangcas tém em uma sociedade
harménica, perfeita e, portanto, aceitar que um pai possa agredir um filho,

consiste em algo inconcebivel para elas.

Os sujeitos, por volta dos 10 anos, mostraram perceber que a situagao
contada envolvia agressao e violéncia, apesar de nao se referirem claramente a
isso. Mas, ao considerarem as consequéncias fisicas e as consequéncias
psicologicas dos maus-tratos para com a crianga, bem como as consequéncias
que o pai poderia sofrer por agir de tal maneira, revelam a compreensao de ser

este, um comportamento negativo.

A histéria é concebida como possivel e os exemplos que dao se referem
a situacodes de violéncia; no entanto, ainda se limitam a descrever situacdes que

viram na televisdo ou que, de alguma forma, fazem parte do seu contexto.

Uma outra diferenca em relacdo aos menores foi que, nesse nivel,
apareceu o dialogo como a melhor alternativa para se resolverem conflitos. Caso
a crianga tivesse um mau comportamento, priorizam a conversa e s, em casos

extremos, aceitariam uma atitude mais rispida por parte do pai de Priscila.

Esses sujeitos ja foram capazes de propor solugbes que, de fato,
resolveriam o problema. De maneira geral, sugeriam que Priscila ou Fernanda
recorressem a terceiros para que tomassem alguma atitude, levando o caso a
alguma instituicdo apta a resolver a situagao. Notou-se que os sujeitos maiores
extrapolavam as relagbes de ambito pessoal, 0 que ndo aconteceu com o0s
pequenos, € quando estes, porventura, propuseram recorrer a uma instituicao a

atuacao desta restringia-se a conversar com o pai ou dar-lhe um castigo.

Em um terceiro nivel, encontram-se o0s sujeitos que afirmaram,

explicitamente, ser o comportamento do pai uma forma de maus-tratos e
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violéncia e, além disso, remeteram-se a possiveis causas que explicariam tal
comportamento. A historia, para os sujeitos desse nivel, foi melhor compreendida

e elaborada de maneira muito mais complexa.

Ao serem capazes de considerar e coordenar diferentes aspectos
envolvidos na situacao, tal como: inferir o que poderia ter acontecido com o pai
para que ele agisse de maneira violenta; como as criangas poderiam se sentir, ao
passarem por situagdes como a narrada; quais as consequéncias, tanto para as
criangas, quanto para os pais; 0 que aconteceria, caso se tomasse uma atitude
drastica; revelam possuir uma maior capacidade de raciocinio, considerando
varios elementos implicitos no problema chegando, dessa forma, a uma

interpretacao mais realista da situacéao.

Ao proporem as solugcbes para o problema, também revelaram uma
capacidade de se colocarem no lugar de Priscila, a crianga que apanha,
considerando a dificuldade para se tomar uma atitude drastica. No entanto, tais
sujeitos, mesmo se referindo aos problemas que poderiam ser desencadeados

por uma denuncia, afirmaram levar adiante, caso fosse necessario.

Todas essas coordenagdes, que os sujeitos mais velhos, de 14 e 16
anos, mostraram-se capazes de realizar, demonstram uma maior capacidade de
reflexdo sobre os problemas sociais. Os sujeitos, que d&o respostas mais
elaboradas, mostraram-se capazes de integrar total ou parcialmente distintos

aspectos em um todo unico e coerente.

Assim, apesar de os sujeitos desse nivel ndo terem se remetido
diretamente, nessa histéria, a questdo do direito a protecdo contra maus-tratos,
parece evidente que sao capazes de pensar em estratégias eficazes diante de

uma situagao que negligencia esse direito.
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Ill) DIREITO A ALIMENTAGAO

Para investigar a compreensdao da crianga em relacdo ao direito a
alimentacgao, foram contadas duas histérias elaboradas por Delval (1989), nas
quais, por motivos distintos, o direito a alimentagdo era violado. A diferenca
fundamental entre as duas histdrias consiste no fato de que: em uma, os pais néo
satisfaziam esse direito, porque nao queriam; e, na outra, porque nao podiam. As
histérias foram analisadas separadamente, e depois, foi pedido a crianga que

julgasse qual histoéria era a pior, dando argumentagdes para a sua posigao.

1) Histoéria do castigo

Na primeira historia contada aos sujeitos, os pais castigavam a crianga,
deixando-a sem comer por ela nao ter cumprido algumas das suas obrigagdes, ou
por fazer algo de que os pais ndo gostavam. Buscando investigar como as
criangas julgam, compreendem e solucionam essa situag&o, foram realizadas

alguma questdes.

e Interpretagéao 1

Para investigar como os sujeitos interpretam tal historia, consideraram-se

as respostas para as seguintes questoes:

1) O que vocé acha dessa historia?

2) Esta certo os pais fazerem isso?

Os sujeitos da amostra consideram, em geral, que os pais estao errados,

ao castigar seu filho, deixando-o sem comer. Em contrapartida, as explicagbes
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que os sujeitos apresentaram revelaram significativas diferengas. As respostas
encontradas foram agrupadas por conteudos semelhantes, originando as

seguintes categorias.

1) Castigos alternativos

Deram origem a essa categoria as respostas que consideravam que 0s
pais poderiam castigar seu filho, caso este fizesse alguma coisa errada, mas teria
que ser um outro tipo de castigo e ndo o de deixa-lo sem comer. Praticamente,

todos os sujeitos que foram entrevistados deram esse tipo de resposta.

Percebeu-se que as criangas de menor idade propdem como castigo a
privacdo de algo de que elas gostam de fazer, tal como: ndo sair na rua, n&o

assistir a TV, nao brincar, etc.

As respostas que se seguem referem-se as questdes: “0 que vocé acha
dessa histéria?” ou “vocé acha que o pai poderia castigar a crianga de outra

maneira?”.

REN (8,2) A:
- Eu acho que sim. - Vocé acha que sim? Como? - N&o ir na rua, por exemplo nédo sair
fora do quarto, nao assistir TV por um dia, ndo ir no lugar que ele mais gosta.

DAI (10) B:
- Poderia deixar sem brincar e sem ver TV, deixar no quarto de castigo.

JAQ (12) B:
- Eu acho que os pais quando brigasse com ele desse de comer pra ele, mas deixasse
de castigo assim, por exemplo: sem TV, sem ir na rua brincar, ndo deixar sem comer.

REN (14,6) A:

- Naéo, acho que eles deveriam penalizar de outro jeito. - Qual seria outro jeito de
castigar? - Deixar de castigo ou outra coisa assim, mas ndo que prejudique tdo
assim, pra fazer passar mal. - Que outra coisa? - Deixar de castigo lendo. Porque eu
néo gosto de ler.
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Outros sujeitos propdem como castigo realizar alguma coisa que a

crianga nao gosta de fazer, tal como: lavar louga, arrumar a casa.

BEM (12) B:

- Poderia fazer servico em casa. - Servico em casa, como? - E, todos os dias até
acabar o castigo. - Que servigo? - Lavar copos, lavar roupa, tudo que ndo é servigo
esforgado. - Como assim, servico esforgado? - Servigo esforgado é trabalhar assim,
como os adultos, sendo obrigado a fazer o que ele ndo quer, é isso.

Alguns sujeitos mais velhos defendem a idéia de que o castigo deve gerar
alguma reflexdo na pessoa que cometeu a falta, para que tenha um sentido

educativo.

MAR (16,9) A:

- Ah! eu acho que assim, tirando coisa material, sabe, ndo adianta. Sabe, que nem o
negdcio de tirar sobremesa, tirar alguma coisa que gosta e tentar explicar. Ndo
adianta falar: “- Vocé vai ficar sem, vocé fez isso e vai ficar sem" e ndo explicar. Vocé
fez isso e isso esta errado por causa disso e disso". Um castigo tem que causar
reflexdo pra que a pessoa ndo faga mais as coisas erradas e ela entender o que ela
fez de errado. Se ela so for castigada por castigada, o que adianta?

Considerando-se as respostas dos sujeitos, percebe-se uma diferenga na
concepgao de castigo a medida que a idade aumenta. Os maiores até se referem
a privagdo de algo prazeroso, mas argumentam que, aliado a isso, ou mais
importante que a privagao, € o dialogo. Consideram que a conversa, a discussao
consiste na melhor forma de resolver os conflitos familiares. Isso revela uma
maior autonomia por parte dos mais velhos, bem como uma maior capacidade de
reflexdo sobre os problemas encontrados. Enquanto os sujeitos mais novos,

simplesmente, aceitam como natural os castigos impostos pelos pais.

2) Conseqiiéncias fisicas para a crianga

As respostas que consideravam que esse tipo de comportamento por

parte dos pais poderia ter sérias conseqliéncias fisicas para a crianca foram
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agrupadas nessa categoria. De maneira geral, as consequéncias mencionadas,

foram perda de peso, doencas e até a morte.

Esse tipo de resposta foi apresentado por sujeitos de todas as idades
quando formulou-se a seguinte questdo. “vocé acha que esta correto os pais

fazerem isso?”:

GAB (9) B:
- N&o. - Nao? Por qué? - Deixar ela sem comer assim, e se ela morrer? Morrer de ficar
magra, de nao aguentar mais, pode até acontecer, ndo é?

ERI (10,7) B:
- Nao, porque senéo ele pode até morrer se ele ficar sem comer.

EDI (11) B:

- Nao - Por qué? - Porque nédo! Vai deixar a crianga doente por causa de uma
coisinha... poderia castigar de outro jeito. - E? Como que ele poderia castigar? - Tipo
assim, ajoelhar em algum lugar e ficar la. Ndo deixar ela sem comer. - Por que nao
pode deixa-la sem comer? - Porque ela fica doente, se ela ndo for comer, ela vai ficar
muito magra e pode até morrer de fome.

3) Conseqliéncias psicolégicas para a crianga

Nessa categoria, reuniram-se as respostas que consideravam que o
comportamento dos pais, ao deixarem a criangca sem comer, desencadearia

sérias consequéncias psicologicas para a ela.

Respostas desse tipo foram apresentadas, de maneira geral, pelos
sujeitos mais velhos da amostra, e as consequéncias psicolégicas as quais se
referiam era a revolta diante do que acontecia e a raiva que a crianga poderia

sentir dos pais.

As respostas que se seguem foram obtidas com a questdo: “vocé acha

que esta correto os pais fazerem isso?”.

GIO (14,2) A

- Acho que ndo. Acho que eles ndo podem fazer isso, porque eu acho que eles nao
querem o filho assim procurando drogas, eles tém que dar direito pro filho ir la e
conversar. Tem que ir la e conversar com o filho. (...) Ele vai direto pras drogas se
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revolta, porque acho que ele sabe que ele tem direito de comer, acho que a revolta é
muito grande.

ROD (14,8) B:

- N&o. - Por qué? - Porque ele tinha que dar comida pra ele, ndo deixar ele passar
fome. Porque ele pode morrer de fome, pode ficar doente e pode também ficar com
raiva do pai.

ROB (17) B:
- N&o. Tem que conversar, castigo, bater na pessoa ndo resolve nada. Ai a pessoa fica
mais revoltada.

4) Consequiéncias para os pais

Algumas respostas referiram-se a questao de que os pais poderiam sofrer

sérias consequUéncias por deixarem de alimentar seu filhos

Poucos sujeitos da amostra e com idades entre 10 e 14 anos deram esse
tipo de resposta, quando se formulou a seguinte questao: “vocé acha que esta

correto os pais fazerem isso com o filho?”

ANA (12) B:
- Nao - Por qué? - Ah, vai deixar a crianga sem comer? Ué, ela morre de fome oras, os
pais podem ir pra cadeia por maus-tratos a crianga.

TAN (14,1) B:

- Os pais estao errados de exigir tanto assim até deixar sem comer, tinha que deixar
eles comer e ai deixava de castigo sem deixar sair pra rua. - Por que eles estao
errados? - Porque se deixa sem comer ai a crianga fica doente e vai ter que ir pro
hospital, ai eles vao gastar dinheiro com remeédio, essas coisas, dai é pior.

Apesar de esses sujeitos nao se referirem tdo claramente a questao dos
maus-tratos ou da violéncia, percebe-se um inicio dessa compreensao, ao

apresentarem as consequéncias que o pai poderia sofrer por agir dessa maneira.
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5) Errar @ humano

Algumas respostas consideraram o comportamento dos pais incorreto,
mencionando que errar é algo natural, e que nédo se pode deixar alguém sem

comer, porque fez alguma coisa errada.

Esse tipo de resposta foi pouco frequente, mas apresentada em maior
numero, pelos sujeitos com 12 anos de idade e pertencentes ao nivel

socioeconémico alto.

As respostas que se seguem referem-se também a questdo: “vocé acha

que esta correto os pais fazerem isso?”.

LAR (12) A:

- Nao - Por que vocé acha que nao esta certo? - Porque eu acho que todo mundo erra
e eu acho que ele tem a chance de, se ele fez um errinho, as vezes até ele nao fez
por querer. Acho que tem que deixar a crianga um pouco mais livre e ndo qualquer
errinho, pbe de castigo. E ainda mais sem comer.

ADR (12,9) A:

- N&o, as criangas também néo entendem o que é certo e o que é errado sabe, que
nem eu te disse, entdo eles deveriam explicar pra crianga saber o que é certo e
depois se ela ndo seguisse o que o pai fala, ai sim da um castigo, hdo sem
alimentacg&o, outra coisa assim.

6) Priorizam o dialogo

Nessa categoria, foram reunidas as respostas que consideravam a
existéncia de outras formas de se resolverem problemas, como, por exemplo:
falar sobre o fato que desencadeou o conflito, ou explicar para a crianca que ela

nao agiu bem. S&o as maneiras mais positivas de se educar.

Em geral, foram os mais velhos que mais apresentaram esse tipo de

resposta para a questao: “vocé acha que esta correto os pais fazerem isso?”.

CAM (16,10) B:

- Castigar ndo, ndo deveria existir castigo. Dialogo é a melhor coisa que tem. - Como
assim, dialogo é a melhor coisa? - Ah, conversando com a crianga, falar o que ela
deve fazer e o que ela ndo deve, ai a crianga vai crescer mais compreensiva.
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FLA (16,2) B:

- Ah, eu acho que n&o. - Por qué? - Porque a gente conversa, com explicagdo a gente
resolve tudo. A gente chega até o objetivo que a gente quer, dai conversando é a
melhor coisa, porque o pai falando, ah! é a melhor forma.

7) Necessidade da alimentacao

Nessa categoria, foram consideradas as respostas que se remetiam as
necessidades de o sujeito se alimentar, e ndo apenas as consequéncias

negativas da falta de alimentagéo.

Sujeitos a partir de 12 anos deram respostas que se referiam a questao
de que os pais ndo poderiam agir de tal maneira, considerando ser uma obrigagao

alimentarem seus filhos.

Os que mais deram essa reposta, quando se formulou a seguinte
questdo: “vocé acha que esta correto os pais fazerem isso?” foram os sujeitos

com idade entre 12 e 16 anos

MAR (12,5) A:

- N&o. Porque se, por exemplo, vocé tem uma crianga em casa, vocé tem que cuidar
dela, vocé tem que dar comida, mesmo que vocé fique brava com ela, vocé ndo pode
negar isso (...) porque a base da saude é a alimentacdo. E se ela nao tiver comida,
como é que ela vai ficar com saude? E ela pode ficar doente e pode ter alguma
coisa. Isso esta errado porque o filho tem que comer, claro! Passar fome? Vocé tem
que dar comida, porque é a Unica coisa que vocé nao pode tirar dele. - Por qué? -
Porque se vocé fica bravo, vocé tem que dar comida, porque e a Unica coisa que vc
néo pode tirar dele, vocé ndo pode negar. - Por que nao pode negar? - Vocé néo
pode negar, se hdo tem comida, ele ndo vai ter saude.

MAI (14,5) A:

- Acho ridiculo assim, a pessoa proibir uma pessoa de comer, ela ndo pode fazer isso,
porque a alimentagdo é essencial para a vida de qualquer pessoa, vocé precisa
comer, beber pra viver.

LIS (16,3) B:

- Ah, ndo, ndo pode deixar uma crianga sem se alimentar. Tem que castigar de outro
Jeito, ndo deixar sem comida. - Por que os pais ndo podem deixar o filho sem
comida? - Ah, porque a alimentacdo é uma coisa que nao pode faltar.
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VIC (16,8) A:

- Impossivel, pelo menos na minha consciéncia, isso ai é grave. Deixar uma crianga
sem comer, uma crianga em fase de crescimento, essa é a fase que mais precisa de
comida, certo? Acho abominavel!

8) Violéncia e maus-tratos

As respostas que consideravam que castigar a crianga, deixando-a sem
comer, consiste numa forma de violéncia e maus-tratos foram agrupadas nessa

categoria.

Essa resposta foi dada por sujeitos com idade a partir de 10 anos, mas

prevaleceu nas respostas dos sujeitos mais velhos com 16 anos.

As questdes: “o que vocé acha desses pais que ndo ddo comida para o
filho por castigo?” ou “vocé acha que esta correto os pais fazerem isso com seus

filhos?” encontraram-se respostas do tipo:

DAI (10,3) B:

- Nao, ta super mal correto. A crianga tem que comer bastante pra ela se fortalecer,
pra ela trabalhar no futuro, essas coisas, eu acho que ela devia dar uma licdo nesses
pais. - Ligao? Que licdo que ela poderia dar? - Falando, por exemplo desabafar com
alguma amiga e a amiga alertar pra mae e ficar falando, ficar falando, colocando na
cabecga dos pais dela, esse negdcio. - Colocando na cabeca dos pais dela o qué? -
Que ndo pode maltratar ela, ndo pode maltratar a pessoa, deixar a pessoa sem
comer, sem beber agua, sem nada. Isso ndo pode.

MIL (16,3) A:

- Totalmente errado, porque eu acho que os pais hdo devem punir de alguma coisa,
sem comer. Primeiramente dialogar, nem bater ndo deve (...) - E o pai poderia
castigar essa crianga de outro jeito? - Deveria deixar sem brincar, alguma coisa que
mexa com a crianga, mas ndo de forma que possa ter algum problema mais pra
frente, que prejudique ela fisico tanto quanto mentalmente, igual bater na crianga, ela
pode se revoltar. - Como assim? Vocé falou que pode prejudicar a crianca tanto
fisico, quanto mentalmente. O que pode acontecer? - Ah, porque se uma crian¢a que
é maltratada, que os pais deixam sem comer, que apanha assim dos pais, ela vai
ficar revoltada.
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9) Um direito, uma questao de sobrevivéncia,

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que se referiam a
alimentacdo como uma questdo de sobrevivéncia. Apesar de os sujeitos, na
maioria, nao se referirem, explicitamente, a questao do direito a alimentacéao, suas

respostas revelam, claramente, essa concepcgao.

A maior parte das respostas desse tipo foram mencionadas pelos sujeitos
mais velhos da amostra, quando requisitados a emitirem um julgamento de valor

para o comportamento apresentado pelos pais da historia.

SIL (14,11) B:

Eu n&o acho justo, porque a crianga precisa se alimentar, a crianga ndo vive so de
agua, ndo vive s6 de palavras, ela vive de alimento, de atengcdo também, ele poderia
deixar ela de castigo, mas ndo sem alimento. — Entdo, ele poderia dar um outro
castigo? - Sem brincar, sem assistir TV, mas nao sem alimento, porque alimento é
uma coisa que as crian¢as precisam mesmo. - Por qué ? - Porque as criangcas sem
alimento, como é que elas vao fazer as coisas, como é que elas vao sobreviver?
Ninguém vive sem alimento.

ISA (16,5) B

- Nenhum ser humano merece passar fome. - E os pais podem fazer isso? - Ndo, nao
podem imagina!l Ta certo pbr de castigo, ficar sem assistir TV, sem alguma coisa
assim, mas quem nao comer néo vive. Quem sobrevive sem comer?

Alguns sujeitos da amostra se referiram, explicitamente, a alimentagao

como um direito.

MAR (16,9) A:

Bom, dar um castigo se ela fizer alguma coisa errada tudo bem, receber castigo na
vida, tudo bem, mas néo precisa exagerar, cortar a alimentagao da crian¢a? E direito
da crianga a alimentagdo. A crianga precisa se alimentar para poder crescer, hdo ter
problema de anemia, sem o alimento ela ndo consegue sobreviver, sem agua, sem
alimento vocé passa mal. (...) A crianga ndo pode ficar sem se alimentar, ela
depende de uma alimentacdo, desde quando nasce ela toma o leite materno pra
poder ter calcio nos 0ssos, pra hdo ter nenhum problema, entéo ela tem que ter uma
alimentagéo.

202



As categorias de respostas descritas anteriormente foram submetidas a
analise estatistica, para verificar a correlagdo entre as variaveis categorias e

idades e categorias e niveis socioeconémicos.

A seguir, encontra-se a tabela que relaciona as categorias de respostas e

as distintas idades.

Tabela 17: Direito a alimentacdo (histéria do castigo) / interpretagcao 1.
Distribuigao de respostas por categoria e por idade.

IDADES | 8-9 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIAS
1. Castigos alternativos 12 12 12 12 11 59
2. Conseqiiéncias fisicas para a crianca 11 9 9 6 8 43
3. Conseqiéncias psicoldgicas para a crianga 1 1 3 5 10
4. Conseqiiéncias para os pais 3 3 2 8
5. Errar € humano 1 2 4 7
6. Priorizam o dialogo 1 1 3 5 11 21
7. Necessidade de alimentagéo 1 3 6 3 8 21
8. Violéncia e maus-tratos 1 4 3 5 13
9. Um direito, uma questao de sovrevivéncia 2 2 3 7 6 20

TOTAL 29 33 45 41 54 202

Qui-quadrado = 48,127; gl = 32 ; p-valor = 0,033

Observa-se, na tabela 17, que o maior numero de respostas apareceu na
categoria 1, em que, praticamente, todos os sujeitos propuseram castigos
alternativos ao invés de deixar a criangca sem alimentacdo. Encontra-se também
um grande numero de respostas na categoria 2; mas, na maioria, foram
mencionadas pelos sujeitos de 10 anos. Nas categorias 3, 4 e 5, observa-se um
numero bem menor de respostas, sendo que, na categoria 3, houve um certo
predominio dessas respostas nas seguintes idades, 14 e 16; na categoria 4,
apareceram mais respostas de sujeitos entre 10 e 14 anos e, na categoria 5,
apareceram apenas respostas dos sujeitos mais novos da amostra com idades

entre 8 e 12 anos. Nas categorias 6, 7, 8 e 9, apesar de aparecerem respostas
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de sujeitos de menor idade, nota-se um certo predominio de respostas dos

sujeitos mais velhos a partir de 12 anos.

Ao aplicar o teste Qui-quadrado foi confirmada a existéncia de uma
relagdo de dependéncia entre as variaveis testadas, ou seja, o tipo de resposta

evolui com a idade.

A tabela 18 relaciona categoria de resposta e nivel socioecondmico.

Tabela 18: Direito a alimentacdo (histéria do castigo) / interpretacao 1.
Distribuigcao de respostas por categoria e por nivel socioeconémico

NSE| A B |TOTAL
CATEGORIAS
1. Castigos alternativos 31 28 59
2. Conseqliéncias fisicas para a crianga 21 22 43
3. Consequiéncias psicoldgicas para a crianga 6 4 10
4. Consequléncias para os pais 3 5 8
5. Errar € humano 6 1 7
6. Priorizam o didlogo 16 5 21
7. Necessidade de alimentagdo 11 10 25
8. Violéncia e maus-tratos 7 6 13
9. Um direito, uma questéo de sobrevivéncia 14 6 20
TOTAL 115 87 202

Qui-quadrado = 10,045; gl = 8 ; p-valor = 0,262

Observa-se na tabela que, na categoria 5, praticamente, s6 apareceram
respostas dos sujeitos de nivel socioeconémico alto. As categorias 2 e 4 foram as
Unicas em que apareceu um numero maior de respostas de sujeitos de nivel
socioecondmico baixo. Todas as demais apresentaram maior frequéncia de

respostas dos sujeitos de nivel socioecondmico alto.

Pode-se perceber que os sujeitos pertencentes ao nivel socioecondmico
alto deram um maior numero de respostas. Em um total de 202 respostas, 115
foram apresentadas por esses sujeitos e 87 por sujeitos pertencentes ao nivel

socioecondmico baixo.
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Esses dados permitem inferir que, quanto a essa histéria, os sujeitos de
nivel socioecondbmico alto apresentaram um maior numero de respostas,
considerando diferentes elementos envolvidos no problema. No entanto, a analise
estatistica mostrou ndo haver relacdo de dependéncia entre as variaveis,
permitindo afirmar que o nivel socioeconémico nao interferiu nas categorias de

respostas relativas a interpretagao da histéria em questéo.

A partir da analise qualitativa das categorias e da analise estatistica, foi
possivel perceber uma distingdo nas respostas dos sujeitos de diferentes idades
quanto a sua qualidade e complexidade, revelando existir, também em relagao a

interpretacao da histéria, uma certa tendéncia evolutiva.

Considerando algumas diferengas significativas na forma de os sujeitos

interpretarem a situacao narrada, classificaram-se as categorias em trés niveis.

As categorias 1, 2 referem-se ao nivel | de compreensao. As respostas,
referentes as categorias desse nivel, apresentadas pelos sujeitos, demonstram
considerar que os pais agem de forma inadequada ao castigarem a crianga,
deixando-a sem comer e propdem castigos alternativos que foram, basicamente:
nao assistir a televisdo, nao sair a rua, ficar sem brincar, etc, quando a crianga faz
alguma coisa errada. Os mais novos mostraram ter uma consciéncia clara de que
a falta de alimentacdo desencadearia serias consequéncias fisicas na crianga,

tais como, “doencas” e “até morte”.

As categorias 3, 4, 5, 6 e 7 foram classificadas como nivel Il. Os sujeitos
que deram respostas desse nivel, além de continuarem considerando o
comportamento dos pais incorreto e também proporem castigos alternativos,
mencionam outros aspectos que n&o aparecem nas respostas das criangas de
menor idade. Admitem, como consequéncia da falta de alimentagdo, além dos
problemas fisicos ja citados pelos sujeitos do nivel anterior; problemas
psicologicos que poderiam acarretar nas criangas a revolta contra os pais e raiva

deles por nao lhes darem comida.

Apesar de os sujeitos, que deram respostas relacionadas as categorias

desse nivel, ndo se referirem, explicitamente, a alimentacdo como um direito,
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como ocorreu com os mais velhos, percebeu-se um inicio de compreensao dessa
questao, quando se remeteram as consequéncias que os pais poderiam sofrer por

agirem de tal maneira (“ser preso”, “perder a guarda do filho”), considerando ser o

comportamento dos genitores algo inaceitavel.

Os sujeitos desse nivel ndo se centraram apenas nas consequUéncias
negativas da falta de alimentagdo, mas se referem a importancia e necessidade
da alimentagdo para a boa saude e desenvolvimento da crianga, chegando a
considerar que os pais tém obrigacao de alimentar seus filhos.

Os sujeitos do primeiro nivel propdéem castigos alternativos como uma
forma natural e habitual de resolver os problemas. No nivel IlI, os sujeitos
consideram que existem outras formas de resolver os conflitos familiares,
anteriores ao castigo. Aparece a idéia do dialogo como uma maneira mais
adequada para educar as criangas, mesmo porque, alguns sujeitos se referiram a
questao do erro como algo natural e, para que as pessoas aprendam e entendam
0 que estdo fazendo de errado, é indispensavel que lhes expliquem e lhes
mostrem a maneira certa de se comportarem, dai, enfatizarem a conversa como
mais eficaz. Também argumentam que deixar sem comer, ndo educa e ainda
desencadeia problemas graves. No entanto, caso a conversa nao surta efeito,

passam a aceitar o castigo como um outro meio para se educar.

Percebe-se que os sujeitos desse nivel elaboram o problema de maneira
muito mais complexa, se comparados com as criangas mais novas, que se

centram, quase, exclusivamente, em alguns elementos explicitos do problema.

Finalmente, a compreensao do problema se amplia e se torna muito mais

complexa em um terceiro nivel que abrange as categorias 8 e 9.

Os sujeitos maiores se remetem a diversas categorias do nivel Il, mas
consideram outros aspectos que nao foram mencionados anteriormente.
Continuam considerando inadequado o comportamento dos pais, propondo o
didlogo como forma de resolver conflitos, e, castigos alternativos caso seja

necessario.

206



No entanto, demonstram compreender, claramente, o problema,
identificando uma situagcao de maus-tratos e violéncia por parte dos pais, quando
deixam seus filhos sem comer. Também aparece, nesse nivel, a idéia de que a
alimentacdo é uma questdo de sobrevivéncia e algo que ndo se pode negar; 0s
pais que fazem isso sdo tidos como ‘“irresponsaveis”, “loucos”, “ignorantes”, e

alguns sujeitos chegaram a se referir explicitamente ao direito a alimentacéo.

Nota-se, pelas argumentagdes dos sujeitos mais velhos, uma maior
capacidade de interpretagdo, considerando os aspectos percebidos pelos mais
novos e elaborando outros, estabelecendo uma relagdo coerente entre eles,

chegando a uma compreensdo muito mais complexa da histéria.

e Interpretagcéao 2

Ainda em relacéo a interpretagcdo da historia, buscou-se investigar se os
sujeitos acreditavam na sua veracidade, ou seja, se acreditavam na possibilidade
de a situacao relatada acontecer na vida real. Para isso, fizeram-se as seguintes

questodes:

1) Vocé acha que isso acontece?

2) Ha pais que fazem isso com o filho?

A analise qualitativa possibilitou que as respostas dos sujeitos fossem

agrupadas, de acordo com a similaridade do conteudo, nas seguintes categorias:

1) Situagdo desconhecida

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que consideravam que a
situacdo contada ndo era possivel de acontecer. Para tais sujeitos a historia
parece bastante estranha, portanto, desconhecida.

As respostas que se seguem sao referentes a pergunta: “vocé acha que

ha pais que fazem isso com os filhos?”.
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GAB (8,2) A:
- N&o. - Nao? Por qué? - Porque as vezes, os pais sabem que a comida é boa, as
vezes faz castigo, mas ndo desse tipo.

HEL (10,4) A:
- Ai eu néo sei. - O que vocé acha? - Eu acho que nao. - Por qué? - Ah, eu nunca vi
isso em nenhum lugar.

ROS (12) B:

- Sem comer néo, mas deixar de castigo tem, sem comer eu acho que n&o. - Por que
vocé acha que nao? - Porque ndo, porque eu ja vi assim, eu ja vi quem n&o deixa ir
pra casa de quem mais gosta (...), mas sem comer néo.

2) Situagao desconhecida, mas, se acontece, é por outros motivos

Houve respostas que afirmavam que o tipo de situagdo narrada acontecia
na realidade, mas as justificativas apresentadas, se referiam a outras situagdes
distintas da relatada na histéria, assegurando que era possivel que pais
deixassem seus filhos sem comer por outros motivos. De maneira geral, os

motivos a que os sujeitos se referiram foram a falta de dinheiro e a pobreza.

Os sujeitos entre 10 e 14 anos foram, via de regra, os que mais deram
esse tipo de resposta para a questao: “vocé acha que ha pais que fazem isso com

os filhos?” .

DOU (10,1) B:

- Nao, se faz também é dificil. - Vocé acha que existe? - Acho que sim, que existe. -
Por que vocé acha que existe? - Porque tem muita gente que passa fome e que ndo
da nem comida pra crianga porque néo tem dinheiro.

THI (12) A:

- Ah, deve ter. - Vocé conhece alguém? - Eu ndo, mas com certeza deve ter. - Como
vocé sabe? Por que vocé acha que, com certeza, deve ter? - Ah, no Nordeste tem
varios pais que deixam de comer, varios dias, pra dar pro filho, mas como esse dai,
pra castigar ficar sem comer, comer é privilegio (direito). - E privilégio como? - Ah, o,
se ndo come como que vocé vive?
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MAR (12,5) A:

Tem. Ndo sei se nesse tempo, mas eu sei que tem pai que ndo dava de comer para
o filho. - Vocé nao sabe se, nesse tempo, como? - Ah, tipo assim, ficar bravo com o
filho e ndo dar comida. Eu acho que deve existir mais pai que ndo da comida pro filho
porque ndo tem dinheiro mesmo.

Apareceu também um tipo de resposta, mencionada por um sujeito, que

acredita que existam pais que deixam os filhos sem comer por falta de cuidado,

atencdo, e ndo por castigo.

MAI (14,5) A:

Acho - Vocé acha que ha pai que castiga o filho, deixando-o sem comer? - N&o, tipo
assim, ndo por castigo, mas as vezes eles ndo estdo nem percebendo que a crianga
néo esta comendo tudo. A crianga quando é pequena, ela esta brincando, ela ndo vai
vir comer, e as vezes 0s pais ndo estao muito preocupados com isso, entendeu? E a
crianga vai ficando doente, emagrecendo.

3) Situacao possivel

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas dos sujeitos que ja

consideravam possivel a situagdo acontecer na realidade. Essas repostas foram

dadas por 29 sujeitos da amostra e apareceram nas diferentes idades.

Os mais novos, que apresentaram esse tipo de resposta, afirmaram ser

possivel acontecer tal situacdo, mas quando requisitados a justificar sua

afirmacéo davam pseudo-explicagdes ou respostas tautoldgicas a pergunta: “vocé

acredita que ha pais que fazem isso com os filhos?”.

FER (8,7) A:

Acredito. - Como vocé sabe? - Eu ja disse, tem muita gente ruim aqui, entdo tem
aqueles pais que sdo muito ruins, que mandam muito nos filhos, que faz essas
besteiras ai. - Que besteiras? - Essas besteiras de ndo deixar o filho comer, ir na
escola, fazer essas coisas assim.

JAQ (12,1) B:

Acredito. - Por qué? - Ah, acho que tem, porque tem bastante gente que é maldoso.
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DAN (12,2) A:

- N&o sei, mas deve ter. - Deve ter? - E, isso ai eu nunca ouvir falar, mas deve ter. -
Por qué? - Porque sempre passa na TV noticias de criangas que ndo vao pra escola,
essas coisas assim, mas eu nunca vi uma noticia igual a essa. - E vocé acha que
deve ter por qué? - Ah, porque deve ter, eu nunca ouvi, mas deve ter.

Alguns sujeitos mais velhos, ao afirmarem existir tal situagdo, nao
responderam como 0s mais novos: “ha pais maldosos”, “perversos”, “que nao
gostam dos filhos”, etc; mas, diziam ser possivel acontecer, apesar de

acreditarem ser uma situagao bastante rara.

ROD (14,4) B:

- Olha, isso ai é dificil, mas deve ter. - Por qué? - Ah, porque tem pais que bebem, ja
passa muito na TV, na Linha Direta passa que o0s pais que bebem chegam em casa,
bate na mulher, bate no filho, sem mais nem menos. Entdo eu ndo posso falar que
isso ai ndo acontece. Pode ter, ndo é?

RON (14,10) B:
- Eu acho muito dificil, viu! Mas, existir deve existir. Existe de tudo, e cada coisa que a
gente escuta.

4) Situacgao possivel, com explicagoes.

As respostas que consideravam a situacdo possivel, apesar de nao
frequente, e mencionaram argumentagbes mais plausiveis para tal

comportamento, foram agrupadas nessa categoria.

Apenas 6 sujeitos da amostra, com idade a partir de 14 anos, deram esse
tipo de resposta para a pergunta: “vocé acha que ha pais que fazem isso com o0s

filhos?”.

VIC (16,8) A:

- E dificil, mas acho que acontece. Se o pai tem uma relagdo mais rispida com a
crianga, é possivel, porque isso ai pra mim é tratar a crianga que nem ela fosse um
cachorro. Um cachorro faz sujeira num lugar errado, vocé deixa ele sem comer.
Mesma coisa, é um absurdo!
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RAQ (16,11) A:

- Deve ser raro viu, s6 as pessoas de baixa renda e de baixa escolaridade, digamos
assim, que poderao fazer isso, eu acho. Pode até ter gente de melhor poder
aquisitivo que faz a mesma coisa, mas acredito que por total falta de informacédo. E
uma total ignorancia.

Considerando-se a analise qualitativa dessas diferentes categorias de
respostas, nota-se que, apesar de a situagao ser considerada estranha pelos
sujeitos da amostra, ha uma certa evolugdo na forma como é concebida e

elaborada pelos mesmos nas diferentes idades.

A tabela 19 registra o numero de respostas, dadas pelos sujeitos, nas

diferentes idades, em cada categoria.

Tabela 19: Direito a alimentacdo (histéria do castigo) / interpretagcdo 2.
Distribuicao de respostas por categoria e por idade.

IDADES | 8.9 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIAS
1. Situagdo desconhecida 3 3 3 3 4 16
2. Situagdo desconhecida, mas, se acontece é 4 4 1 9
por outros motivos
3. Situagao possivel 9 5 5 6 4 29
4. Situacao possivel com explicagdes 2 4 6

TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 22,802; gl = 12; p-valor = 0,029

Observa-se, na tabela 19, um maior numero de respostas nas categorias
1 e 3. As criangas de 8 anos apresentaram respostas que se referiram,
unicamente, a essas duas categorias, havendo um predominio de respostas
pertencentes a categoria 3. As respostas dos sujeitos com 10 e 12 anos de idade
tiveram idéntica distribuicdo nessas duas categorias, aparecendo também
respostas na categoria 2. Os sujeitos com 14 anos deram respostas que se

enquadram nas diferentes categorias, existindo um certo predominio na categoria
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3. E os sujeitos mais velhos da amostra deram respostas referentes as categorias

1, 3 e 4 em igual numero.

Nota-se uma diferenga significativa apenas na categoria 4, na qual s6
apareceram respostas dos sujeitos mais velhos, e na categoria 2, em que se

observam respostas apenas dos sujeitos com 10, 12 e, somente um com 14 anos.

A analise estatistica desses dados revelou existir uma relacdo de
significancia entre as variaveis testadas sendo possivel afirmar que o tipo de

resposta evolui com o0 aumento da idade.

A tabela, que se segue, mostra a relagao entre as variaveis categoria e

nivel socioecondmico.

Tabela 20: Direito a alimentagdo (histéria do castigo) / interpretagao 2.
Distribuigao de respostas por categoria e por nivel socioeconémico

NSE| A B TOTAL

CATEGORIAS
1. Situagdo desconhecida 5 11 16
2. Situacéo desconhecida, mas, se acontece é por 6 3 9
outros motivos
3. Situagéo possivel 14 15 29
4. Situacao possivel com explicagdes 5 1 6

TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 5,951; gl = 3; p-valor = 0,114

Na tabela 20, observa-se que, das 16 respostas que apareceram na
primeira categoria, 11 foram apresentadas por sujeitos pertencentes ao nivel
socioecondmico baixo e das 6 respostas que apareceram na quarta categoria, 5
delas foram dadas pelos sujeitos de nivel socioecondmico alto. Na categoria 2,
também houve um certo predominio das respostas dos sujeitos do nivel
socioecondmico alto e, na categoria 3, em que apareceu o maior numero de
respostas, ocorreu uma distribuicdo quase homogénea, com a diferenga de uma

resposta a mais, mencionada por um sujeito de nivel socioeconémico baixo.
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Ao submeter os dados ao tratamento estatistico, comprovou-se que o
nivel socioeconémico nao interferiu, permitindo-se afirmar que as categorias de

respostas independem do nivel socioeconémico.

Ao analisar, qualitativamente, os conteudos das respostas dos sujeitos
para a questdo que dizia respeito a possibilidade de a situacdo acontecer na
realidade, pode-se observar que, de maneira geral, a situagao foi interpretada por
eles como algo n&o familiar e estranho. No entanto, foi possivel identificar
diferengcas na forma de conceber e elaborar a histéria contada, o que possibilitou

dividir as categorias em trés niveis.

No primeiro nivel, foi considerada a categoria 1. Para os sujeitos que
deram respostas que se enquadram nessa categoria, a histéria era inverossimil, e
afirmavam, claramente, que n&o existiam pais que deixavam seus filhos sem
comer por castigo. Os mais novos chegaram a julgar que tal fato nao existia, por

nao terem conhecimento de nenhuma situacdo semelhante.

As categorias 2 e 3 foram classificadas como nivel Il. Percebeu-se uma
capacidade maior de elaborar a situagdo nas respostas enquadradas nessas
categorias. Alguns sujeitos desse nivel continuaram afirmando que tal situagéo
nao acontece, mas mostraram-se capazes de pensar em outros motivos que
poderiam explicar o comportamento dos pais, e outros ainda mostraram conceber
a situacao verossimil, afirmando a possibilidade de uma situacdo semelhante
acontecer na vida real. No entanto, suas justificativas ainda eram inconsistentes,
demonstrando a dificuldade de aceitar tal situagdo. Para os sujeitos, que deram
respostas relativas as categorias desse nivel, a situagdo continuava sendo
bastante estranha, mas ja consideravam a possibilidade de ela existir, 0 que nao

aconteceu no nivel anterior.

Para o terceiro nivel foi considerada a categoria 4. Os sujeitos que
apresentaram respostas que se enquadram nessa categoria, além de
conceberem a situagdo como possivel, apesar de continuarem considerando algo

raro, mostraram-se, por meio de suas explicacdes, capazes de elabora-la de

213



forma mais complexa, tentando elaborar explicagdes para tal situacao,

coordenando diferentes dados circunstanciais.

e Solugbes

Apos analisar as respostas que se referiam a interpretagao dos sujeitos, a
respeito da historia contada, foram analisadas quais as estratégias de solugdes

que propunham para resolver o problema.

Visando a investigar as alternativas de solugdes, foram realizadas as

questdes a seguir:

1) A crianga poderia fazer alguma coisa?
2) Poderia pedir ajuda a alguém?

3) Poderia ir a algum lugar, contar isso e pedir ajuda?

Analisando as respostas dos sujeitos, foi possivel constatar mais uma
vez, uma tendéncia evolutiva nas estratégias de solugdo que propdem para a

historia que envolve violagao do direito a alimentacgao.

A partir da analise de conteudo das respostas dos sujeitos, foram

elaboradas as seguintes categorias:

1) Solugao esta na propria crianga

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que nao consistem,
propriamente, em uma auténtica solugdo, mas em possiveis maneiras de se evitar
o fato que desencadeia o problema. Via de regra, as solugdes propostas se
referiam a crianga comportar-se bem, pedir desculpas para os pais, ou prometer

que nao agiria mais de maneira inadequada, etc.

Os sujeitos com 8 a 12 anos de idade e apenas um sujeito de 14 anos

foram os que deram esse tipo de resposta.
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Os protocolos, que se seguem, ilustram como os sujeitos citados

responderam a questao: “o que vocé acha que a crianca poderia fazer?”.

YOH (8,5) B:
- Ah, ela podia pegar e pedir pro pai, por favor pra deixar ela comer, com educagéao.
Nao ser mais malcriada com o pai, ndo fazer mais as coisas erradas, essa coisas.

ART (9) A:

- Poderia conversar com os pais, mas eu acho que nao ia adiantar. S6 se ela
prometesse, com a palavra dela, que ela ia parar de fazer as coisas que ela estava
fazendo. - E por que vocé acha que nao iria adiantar? - Ah, adiantaria conversar com
o pai sim, s6 que ele iria entender se ela falasse que ia parar.

ERI (10,7) A:

- Ah, ele podia falar pro pai que ela estava com fome e que ela néo iria fazer mais isso.
Assim: “- olha ndo vou mais fazer isso que vocé ndo gosta, mas ndo me deixa sem
comer”,

2) Solugdes simples

Nessa categoria, apareceram respostas que também n&o consistem em
auténticas solugdes, mas em uma forma paliativa, que, segundo a opinido dos
sujeitos que as sugerem, resolveria a questao. Dentre as mais citadas estao: fugir

para a casa de algum parente, comer escondido, ir para a casa de alguém.

Essa resposta foi mencionada por sujeitos de diferentes idades, mas, na
maioria, pelos de nivel socioeconbémico baixo, como pode ser observado nos

protocolos que se seguem.

AND (8,8) A:

- Ele poderia conversar com alguém, pedir ajuda a alguém, fazer alguma outra coisa? -
Pedir pra alguém da familia da comida pra ele. - Quem seria essa pessoa? - Ah,
podia ser a a mae, a avo. - E o que elas fariam? - Se a mae passasse na frente da
porta ele pedia. Mandava um bilhetinho por baixo da porta assim, no buraquinho. - O
que estaria escrito no bilhetinho? - “Méde, me ajuda, eu estou com fome”. - E vocé
acha que a mae iria ajuda-lo, de que maneira? - Ela pedia assim: “da a chave do
quartinho que o filho ta la, pra mim conversar com ele”. E levava comida escondido.
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DOU (10,1) B:
- Ela poderia contar para alguém, pedir ajuda a alguém? - Ah, até que poderia, porque
vai que alguém do lado tem comida, até que sobra as coisas, ai sim ia la e dava.

EDI (11) B:

- O que a crianca poderia fazer? - S6 se ela saisse da casa dela e tivesse frutos, ela
pegava frutos. Se tivesse arvore com frutos, ela ia la pegar. - E se o pai a visse pegar
frutos? - Ai ia piorar a coisa pra ela e ela ndo poderia fazer nada. - Nao ha nenhum
outro jeito? Ninguém pode ajuda-la? - Ngo.

Alguns sujeitos mais velhos, pertencentes ao nivel socioeconémico baixo,
responderam de maneira semelhante. Notou-se que eles propuseram tal solugéo
como forma de a crianga, personagem da historia, ndo se submeter a decisao dos

pais, embora ndo tenham sido capazes de elaborar outras alternativas.

ROD (14,8) B:

- E ele poderia fazer alguma coisa, pedir ajuda a alguém, conversar com alguém? -
Poderia pedir ajuda a alguém, mas se fosse comigo eu fugia de casa e ia pra casa da
minha avo ou pra casa da minha tia. - Por que vocé faria isso? - Ah, ficar passando
fome e ficar apanhando que nem bobo s6 porque fez coisa errada? - E teria algum
outro jeito de resolver isso, sem ser fugindo de casa? - Ah, mandar alguém falar com
ele, dar conselho pra ele. Alguém da familia ou algum policial, alguma coisa. Dai se
néo adiantasse fugia de casa mesmo!

FLA (16,2) B:

- Se conversando ndo adiantasse, se o0 pai continuasse fazendo isso com ela, teria
alguma outra maneira de resolver? - Na minha opinido eu fugia de casa. - Por qué? -
Ah, por que sim. - E vocé iria para onde? - la pra casa da minha tia ou pra qualquer
outro lugar. - Nao teria nenhum outro jeito de resolver isso? - Ah, ta falando com ele,
ta perguntando o que ta acontecendo e nada da certo, eu fugiria de casa. - Nao teria
nenhuma outra maneira? - Na minha opinido no.

3) Recorrer aos pais para que déem outros castigos

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que se referiam a prépria
crianga procurar o pai para pedir que lhe desse outro tipo de castigo, ao invés de
deixa-la sem comer. Apenas os sujeitos entre 8 e 10 anos de idade fizeram
mencao a esse tipo de resposta, quando formulou-se a questao: “e essa crianca,

0 que ela poderia fazer?”.
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LUI (8,3) A:

- Conversar com o pai. Falar que quando ele fizesse alguma coisa que ele néo
gostasse, se fosse pra fazer castigo, pra fazer outro castigo, ndo castigo desse,
porque ficar sem comer, 0s outros morrem.

AND (8,8) A:
- Ela poderia fazer assim: “ - Pai, ndo faz isso comigo, comer faz bem pra mim, da
outro castigo pra mim, nao ficar sem comer, eu tenho muita fome.

LEO (10,3) A:

- Falar pro pai pra deixar ele comer direito, porque sendao ele ia crescer mal, pedir pra
dar um castigo melhor, mas deixar sem comer néo, a crianga ndo vai crescer bem,
ela vai ter doenga.

4) Recorrer a terceiros para que conversem com 0s pais

Uma solugdo apresentada com bastante frequéncia pelos sujeitos da
amostra consiste em a crianga procurar ajuda de alguém que possa tratar de
explicar a seus pais a importancia de uma boa alimentagdo e convencé-los a
mudarem o seu comportamento. Sujeitos de todas as idades propuserem essa

alternativa como uma das solug¢des possiveis para se resolver o problema.

De maneira geral, as pessoas a que os sujeitos propdem recorrer sao

familiares (tios, avés), vizinhos e algum amigo.

As respostas, a seguir, sdo relativas a pergunta: “a crianga poderia contar

o problema para alguém e pedir-lhe ajuda?”

GAB (8,2) A:
- Poderia falar com algum adulto e esse adulto conversar com o pai. - Quem seria

esse adulto? - O tio, ia conversar que tem que falar assim: “- olha vocé tem que
deixar seu filho comer porque sen&o ele vai ficar doente e vai ter algum problema”.

MIC (10) B:

- Podia. - Pra quem? - Algum amigo, tipo de um amigo de pai, porque amigo de pai
néo deixa o pai do menino ficar deixando ele sem comer. - Entdo o amigo do pai iria
fazer o que pra ajuda-lo? - Podia conversar com ele e se ndo adiantar, ia continuar
até tentar, até dar certo.
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ADR (12,9) A:
- Podia procurar ajuda dos familiares pra conversar com o pai dela, por que ele faz
isso, quais as razbes e por que ele ndo da outro castigo que seja melhor.

LUC (14,8) A:
- E, pedir ajuda a alguém, pra falar com o pai dele também, convencer ele de que isso
néo esta certo.

Apareceram ainda respostas dadas por alguns sujeitos que propuseram,
como uma das solugdes, recorrer a policia, mas a visdo que tém da acao que esta

pode desempenhar é estritamente personalizada.

LUI (8,3) B:

- Poderia fazer, é chamar a policia. - Por que vocé acha que poderia chamar a policia?
- Porque nenhum filho gosta que o pai faz uns castigos desses, por ex. um animal
fica sem comer, dai ele morre. - E 0 que a policia faria? - Porque dai se a policia
conversasse com ele, dai ele as vezes para de fazer isso com o filho. - E se a policia
conversasse com ele e ele continuasse fazendo isso com o filho? - Poderia chamar
alguém, chamar por exemplo, se ele tivesse avds, telefonasse pra os avéos e fosse
morar na casa deles.

5) Recorrer aos pais para que tome consciéncia das consequéncias do seu

comportamento

Percebeu-se que os sujeitos com idade entre 12 a 16 anos propdem
como resposta de solugao, que a propria crianga procure 0s pais para terem uma

conversa e tentar mostrar-lhes as consequéncias de tal comportamento.

A pergunta: “o que a crianga poderia fazer?” sucedem-se as seguintes

respostas:

THI (12) A:

- Mostrar como é as criangas que ficam la no Nordeste, como ela vai ficando magra,
cada vez que ndo come, vai mostrando. - Mostrar para quem? - Pro pai, pra mae,
falando com ele que isso ndo é certo, que pode proibir qualquer coisa, mas menos
isso, a alimentagéo.
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TAN (14,1) B:

- Conversar com o pai dele, bastante, falando pra ele que ele estava ficando fraco,
emagrecendo de tanto ficar sem comer. Que ele ndo podia fazer isso, estava fazendo
mal pra ele.

ISA (16,5) B:

- Ela pode conversar com o pai dela, uma conversa bem franca, dizendo que nenhuma
crianga pode ficar sem comer. Ah! conversar e falar como que ela esta se sentindo,
que ta com fome, fraca, assim.

6) Recorrer a terceiros para que tomem uma atitude

Outra solugédo proposta por alguns sujeitos da amostra consistiu em a
crianga da historia procurar ajuda de outras pessoas (tios, avds, vizinhos,
familiares) para que, além de conversarem com os pais, tomassem uma atitude,

como, por exemplo, dar de comer a crianga ou, até mesmo, denuncia-los.

Os protocolos, a seguir, ilustram algumas respostas de solugdo que se

enquadram nessa categoria.

DAN (12,2) A:

- Ai ela também poderia lutar pelos seus direitos, como na primeira histéria. - E qual é
o direito dela? - Aqui é comer, porque 0s pais hdo podem chegar ao ponto, tanto
assim, de ndo deixarem a crianca comer, porque todo mundo precisa comer pra
viver. - E como ela lutaria por esse direito? O que ela faria? - Ela ou procuraria
alguém que pudesse ajudar ou alguém que pudesse indicar um lugar, onde ela... eu
nédo sei quem pode ser essa pessoa, porque podem ser varias pessoas, ela poderia
procurar uma pessoa da familia, um amigo, a mae de um amigo, sei la alguém que
pudesse dizer pra ela o que ela poderia fazer pra ndo ser mais castigada dessa
maneira.

DIA (14,3) B:

- Chamar uma pessoa pra ajudar ele. - Que pessoa poderia ajuda-lo? - Algum parente
dele, tio, irmao, tia, avé. - E o que eles fariam para ajuda-lo? - Levando ele pra casa
e dar de comer pra ele.

REN (14,6) A:

- Contar pra alguém, pra tomar uma providéncia. - Quem seria essa pessoa a quem
ele contaria? Quem poderia ajuda-lo? - A escola, o professor, alguém que estivesse
mais perto, que visse ele sempre. - E essa pessoa poderia ajuda-lo de que maneira?
- Conversando com o pai, ameacar o pai se ele ndo acabasse com isso poderia ir pra
policia.
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7) Recorrer a uma instituicao para castigar os pais

Ao tentarem encontrar uma solugdo que consiste em procurar alguém
para pedir-lhe ajuda, alguns sujeitos sugerem recorrer a uma instituicdo, que daria

um castigo ou uma multa, com o intuito de punir os pais .

Esse tipo de resposta foi mencionado apenas por trés sujeitos da
amostra, quando requisitados a proporem solugdes para o problema, a partir da
seguinte pergunta: “a crianga poderia contar o problema para alguém e pedir-lhe

ajuda?”

ART (9) A:

- Ela poderia entrar na justica, falar com o juiz ou alguma pessoa que poderia ajudar
ele. - O que o juiz iria fazer? - Iria entrar na justica e por o pai na justica, porque o pai
esta castigando o filho por uma coisa boba que ele fez. - E iria acontecer o que com
o pai? - O pai tinha que prometer que ndo ia mais fazer aquilo. - E se ele continuasse
castigando? - Ai tem que falar com o juiz até ele parar, se ele ndo parasse ele ia
levar uma multa muito grande.

ALI (10,5) A:

- Falar com os parentes, pra propria policia, os vizinhos. - O que 0s vizinhos, os
parentes, a policia, poderiam fazer? - Ah, poderia denunciar. Porque nao pode ficar
sem comer, criangas sem comida, criangas que ficam sem comer por muito tempo é
pra mim a mesma coisa que uma crianga doente, morta. - E a policia poderia fazer o
qué? - Se eu fosse a policia, eu deixava eles sem comer também, pra eles verem o
que e bom pra tosse, ai eles iam receber o mesmo remédio e ndo iam fazer mas isso
com a crianga.

8) Recorrer a uma instituicao para que obrigue os pais a alimentarem seus
filhos

Sujeitos de diferentes idades propuseram denunciar os pais como uma
das solugbes possiveis para resolver o problema. Dentre as instituicbes
sugeridas, apareceram a Policia e o Juizado de Menores, ambas com a fungéo de
resolver o problema de alguma maneira, chegando a tirar a guarda da crianga,

caso fosse necessario.
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Essa alternativa de solugédo apareceu nas respostas de sujeitos de todas
as idades, mas cresceu, consideravelmente, nas daqueles com idade a partir de

12 anos.

ANA (12) B:

- Acho que deve conversar com a justica. Onde é a justica? - Vai no Juizado de
Menores e eles resolvem. - Como eles resolvem? O que eles poderiam fazer? -
Poderiam tomar a guarda da crianga, porque 0s pais ndo estdo dando comida pra
ela, estdo maltratando ela, dai eles protegem.

MUN (14,5) A:

- Ai eu denunciaria. - Aonde vocé iria? - Na policia, na delegacia infantil. - E o que
vocé acha que iria acontecer, como resolveria o problema? - Ai ndo sei viu, acho que
s6 prendendo meu pai, s6 prendendo ou entao deixando com a mée, ou entao o pai
perdendo a guarda do filho. - Por que poderia acontecer isso, prender o pai, tirar a
guarda do filho? - Por qué? Ora, ta errado, deixar a crianga de castigo sem comer. Ta
errado!

RON (14,10) B:

- Poderia também ir na delegacia do menor registrar queixa. - Registrar queixa? Como
acontece isso? - Falar la que o pai dele ta deixando ele de castigo, nao quer deixar
ele comer, s6 isso. - E isso iria resolver? - la la prender o pai dele. - E poderia
prender o pai, por qué? - Ah, porque néo é certo deixar o filho dele sem comer, o filho
néo pode ficar passando fome, pés filho no mundo tem que cuidar.

Encontrou-se também uma resposta que mencionava recorrer ao Juizado

de Menores com o objetivo de defender os direitos das criangas.

DAN (12,2) A:

- Ou entraria na justica ou no juizado de menores. - O juizado de menor faria o qué? -
Eu acho que eles, lutam pelos direitos das criangas, tipo assim, obrigando os pais a
serem melhores ou tirando a crianga dos pais para poderem colocar num orfanato,
pra que a crianga possa ser tratada melhor.

Alguns sujeitos mais velhos mencionaram recorrer a assistente social com
a funcao de ajudar a resolver o problema, fazendo uma mediagao entre a familia

e uma instituicao.
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(16,4) A:

Poderia falar com alguém superior, pedir ajuda pra assistente social que serve pra
iSso, pra conversar com 0S pais pra ver se arruma o problema. Assistente social
ajuda muito, ajuda bastante. - De que maneira, s6 conversando com os pais? - Nao.
Elas conversam com os pais e elas podem ir aos juizes, as vezes se a situagdo for
muito grave, podem até tirar a guarda da crianga dos pais. — Entdo, a assistente
social iria encaminhar a situacdo... — E, elas tentam fazer o méximo possivel para
melhorar a situagao da familia antes de chegar a uma situagdo mais grave.

Dentre as respostas apresentadas, algumas fizeram mencédo a Lei,

afirmando estar determinado pela lei que tal comportamento por parte dos pais

nao

SIL

regi

por

€ permitido.

(14,11) B:

Como é que um pai tem a capacidade de deixar a crianga sem comer? N&o tem
isso, nem pode acontecer. Ai ia no Juizado de Menores e no caso, eles poderiam ate
pegar a crianga, porque, no caso, é contra a lei, a lei ndo admite isso. - Que lei? - A
lei do Juizado de Menores. - Tem o que na Lei? - Porque olha sé, os pais que batem
nas criangas, que maltratam as criangas, que deixam sem alimento, deixam pela rua
abandonadas, o Juizado de Menores ndo admite isso.

A seguir, na pagina 223 e 224, observam-se as tabelas em que estédo
strados os dados referentes as variaveis categorias por idades e categorias

niveis socioecondmicos, respectivamente.
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Tabela 21: Direito a alimentagao (histéria do castigo) / solugbes. Distribuicao de
respostas por categoria e por idade.

IDADES | 8-9 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIAS
1. Solugéo esta na propria crianga 5 3 5 14
2. Solugdes simples 3 6 3 3 2 17
3. Recorrer aos pais para que déem outros castigos 5 2 7
4. Recorrer a terceiros para que conversem com 0s 8 8 7 7 9 39
pais
5. Recorrer aos pais para que tomem consciéncia das 2 6 4 5 17
consequéncias de tal comportamento
6. Recorrer a terceiros para que tomem uma atitude 1 2 3 4 4 14
7. Recorrer a uma instituigdo para castigar os pais 2 1 3
8. Recorrer a uma instituigdo para que obrigue os pais 1 2 5 8 9 25
a alimentarem seus filhos

TOTAL 27 24 29 27 29 136

Qui-quadrado = 48,400; gl = 28; p-valor = 0,009

Como se pode constatar na tabela 21, o maior nUmero de respostas se
enquadram na categoria 4. De maneira geral, os sujeitos propdem como primeira
alternativa de solugdo conversar com o0s pais para que mudem O seu
comportamento. Sujeitos de todas as idades apresentaram esse tipo de resposta
e também as pertencentes as categorias 2, 6 e 8, sendo que, nas duas ultimas
categorias, houve um certo predominio de respostas dos sujeitos das idades mais
avancadas. Por outro lado, nas categorias 3 e 7, s6 apareceram respostas dos

sujeitos mais novos, com idades entre 8 e 10 anos.

O resultado do tratamento estatistico permite afirmar que as categorias de
respostas dependem da idade, confirmando a hipétese de que, entre os

conteudos de respostas e as idades existe uma relacdo de dependéncia.

A tabela 22 registra dados das variaveis categorias de respostas e niveis

socioecondmicos.
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Tabela 22: Direito a alimentagéo (historia do castigo) / solugbes. Distribuicado de
respostas por categoria e por nivel socioeconémico

NSE| A | B | TOTAL

CATEGORIAS
1. Solugao esta na prépria crianga 8 6 14
2. Solugdes simples 4 13 17
3. Recorrer aos pais para que déem outros castigos 4 3 7
4. Recorrer a terceiros para que conversem com os 17 22 39
pais
5. Recorrer aos pais para que tomem consciéncia das 13 4 17
conseqgiéncias de tal comportamento
6. Recorrer a terceiros para que tomem uma atitude 8 6 14
7. Recorrer a uma instituicdo para castigar os pais 3 3
8. Recorrer a uma instituigdo para que obrigue os pais 12 13 25
a alimentarem seus filhos

TOTAL 77 71 136

Qui-quadrado = 13,898; gl = 7; p-valor = 0,053

Na categoria 4, que contou com o maior numero de respostas, percebe-se
um certo predominio do nivel socioeconémico baixo e 0 mesmo pode-se constatar
na categoria 2. Nas categoria 5 e 7, aconteceu o inverso, prevaleceram as
respostas de sujeitos pertencentes ao nivel socioeconbmico alto. Nas demais

categorias, a distribuicdo entre os dois niveis foi, de certa forma, semelhante.

Ao submeter os dados a uma analise estatistica pode-se afirmar que as

respostas dos sujeitos ndo foram influénciadas pelo nivel socioecondmico.

A partir da analise qualitativa das categorias, observa-se uma tendéncia
evolutiva quanto a complexidade das respostas dos sujeitos, que possibilita dividir

as categorias em trés niveis.

Em um primeiro nivel, agruparam-se as categorias 1, 2 ,3 e 4. As
respostas referentes a essas categorias ndo consistem, verdadeiramente, em
uma solugcao para o problema. Observou-se que, algumas vezes 0s sujeitos
propéem como solucdo que a crianga peca desculpa para os pais; ou que nao
repita mais o comportamento indesejado; ou, ainda, propéem solugdes simples,

tais como: fugir de casa e comer escondido. Também sugerem que a crianga
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procure seus pais para pedir outro castigo que nao seja o de ficar sem comer,
bem como que recorra a outros (familiares, professores) para que conversem com
os pais. Os sujeitos, que mencionaram esses tipos de solug¢des, procuraram
resolver o problema; mas, caso as solu¢des propostas nao surtam efeito, ndo

encontram outras alternativas.

No nivel Il, agruparam-se as categorias 5, 6 e 7. Os sujeitos, que
apresentaram respostas relativas a essas categorias, revelaram uma maior
capacidade de pensar em estratégias de solugao para o problema. Percebeu-se,
nas respostas desse nivel, uma maior capacidade de atuagdo dos sujeitos frente
ao conflito, quando mencionaram que a criangca deveria conversar com 0s pais
para mostrar-lhes a importancia de uma boa alimentagdao. Quando os sujeitos
propuseram que a crianga recorresse a terceiros, para que tomassem alguma
atitude, esta deveria ultrapassar o ambito da conversa. Também propuseram
recorrer a uma instituicdo, caso fosse necessario, para que, de alguma forma, o

pai fosse castigado pelo que faz.

No nivel Ill, enquadrou-se a categoria 8. As respostas referentes a essa
categoria consistem em verdadeiras estratégias de defesa ou garantia do direito.
Os sujeitos propdéem recorrer a instituicbes publicas, tais como, Juizado de
Menores, Policia, Assisténcia Social, etc. supondo que ajudem as criangas de
alguma maneira, como, por exemplo, obrigando os pais a alimentarem os seus
filhos. Observou-se que os menores, quando davam solucbes desse tipo,
sugeriam procurar a policia e o juiz para que prendessem 0s pais transgressores.
Em contrapartida, os maiores parecem elaborar melhor a solugdo; ao considerar
os tramites normais de uma denuncia, propuseram processos, julgamentos e, em
ultima instancia, retirar a guarda dos filhos. Apareceram sujeitos que se referiram

aos direitos das criangas e a lei que garante o cumprimento desse direito.

A partir da analise dos trés conjuntos de questdes que se referiam a
forma como a historia é compreendida pelos sujeitos e as alternativas de solugao

que apresentavam, foi criado um critério de pontuagdo para se chegar a uma
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evolucdo da compreensao do direito a alimentacdo, envolvido na histéria do

castigo.

Essa pontuacgao foi atribuida seguindo os mesmos critérios utilizados nas
histérias anteriores (educagdo, maus-tratos): considerando os diferentes
conjuntos de questdes, obtiveram um ponto as criangas que s6 deram respostas
que se enquadravam nas categorias referentes ao primeiro nivel. As criangas, que
deram respostas referentes ao nivel Il, foram atribuidos dois pontos e as que
deram respostas do nivel lll, 3 pontos. Os sujeitos, que deram respostas relativas

a categorias de diferentes niveis, tiveram a pontuacéao relativa ao nivel mais alto.

Depois de distribuir a pontuagdo para cada conjunto de questdes, foi
efetuada a soma total dos pontos para cada sujeito, que foi classificado em nivel |,

Il ou Ill na compreenséao do direito a educacéo.

Os sujeitos, que tiveram pontuagdo entre 3 e 5, foram classificados em
nivel |, os que tiveram entre 6 e 8, nivel Il e os que tiveram 9 pontos foram

classificados em nivel Ill.

A tabela, a seguir, apresenta a distribuicdo dos sujeitos por nivel de

compreensao do direito a educacgao e por idade.

Tabela 23: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
alimentacéo (histéria do castigo) e por idade

IDADE| 8.9 10411 | 1243 | 1415 | 16-17 | TOTAL
NIVEL
| 10 9 3 2 1 25
I 2 3 9 8 8 30
I 0 0 0 2 3 5
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 29,000; gl = 8; p-valor < 0,001

Como se pode observar, na tabela 23, a maioria dos sujeitos da pesquisa
demonstram uma compreensao desse direito, correspondente ao nivel I, sendo

que, dos 30 sujeitos que se encontram nesse nivel, 25 tém idade acima de 12
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anos. No nivel |, encontraram-se 25 sujeitos, sendo que 19 deles tém idade entre

8 e 11 anos; e apenas 5 sujeitos mais velhos foram classificados no nivel lll.

Observando as idades, pode-se constatar que 10 sujeitos de 8 anos estao
no nivel |, e apenas 2, no segundo nivel. Os sujeitos de 10 anos estdo também,
na sua maioria, no nivel |, e apenas 3, no nivel Il. Os sujeitos de 12 anos estéo,
em maior numero, no nivel Il, e apenas 3, ainda no primeiro nivel. A maioria dos
sujeitos com 14 anos estdo no nivel Il, podendo-se encontrar 2 ainda no nivel |, e
2 ja no nivel lll. Por fim, um maior numero de sujeitos com 16 anos também estao

no nivel ll, podendo-se encontrar apenas 1 ainda no nivel |, e 3 ja no nivel lll.

O teste estatistico comprovou uma relagdo de dependéncia entre as
variaveis em questdo permitindo afirmar que a compreensdo do direito a

alimentacdo, nessa primeira historia, evolui com a idade.

O grafico 5 ilustra a distribuigdo dos niveis por idade.

Grafico 5: Distribuicao dos sujeitos por nivel de compreensao do direito a
alimentacéo (histéria do castigo) e por idade
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Neste grafico, percebe-se que, a medida que a idade aumenta, o nivel | vai
diminuindo, e, gradativamente, vai aumentando o nivel Il. O nivel Ill sé aparece

mais tarde, por volta dos 14 anos e aumenta na idade de 16 anos.
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A tabela 24 relaciona os niveis de compreensao do direito a alimentacao

e o nivel socioeconémico.

Tabela 24: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensao do direito a
alimentacéo (historia do castigo) e por nivel socioeconémico

, NSEl A B TOTAL
NIVEL
| 10 15 25
I 15 15 30
I 5 0 5
TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 6,000; gl = 2; p-valor = 0,051

Pode-se observar, nesta tabela, que ha mais sujeitos do nivel
socioecondmico baixo no nivel |I. No nivel Il, ndo ha diferenga e, no nivel lll, s6
apareceram sujeitos do nivel socioeconémico alto. Esses dados permitiram
afirmar que ha uma certa influéncia do nivel socioeconédmico na compreensao da

nogao de direito a alimentagao.

No entanto, quanto a relacédo existente entre o nivel de compreenséao do
direito a alimentagao e o nivel socioeconémico, estatisticamente, ndo se mostrou
significante, podendo-se afirmar que o nivel de compreensdo do direito a

alimentacé&o é independente do nivel socioeconémico.

O grafico 6 ilustra a distribuicdo dos sujeitos dos dois niveis
socioecondmico de acordo com a compreensao que possuem sobre o direito a

educacéo.
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Grafico 6: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensao do direito a
alimentacéo (histéria do castigo) e por nivel socioeconédmico
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Observa-se, no grafico 6, que no nivel | houve predominio dos sujeitos de
nivel socioecondmico baixo, no nivel Il ndo ocorreu diferenga e no nivel Il s6

apareceram sujeitos de nivel socioeconémico alto.

e Discussao:

Diante do que foi exposto a respeito da analise das categorias de
respostas e da soma das pontuagdes, adquiridas pelos sujeitos nos trés
conjuntos de questdes, podem-se definir trés niveis de compreensao do direito a

alimentac&o nessa primeira historia.

Os niveis encontrados, na evolugdo da nocao do direito a alimentacgao,
apresentaram tracos semelhantes aos encontrados nos trabalhos de Delval
(1989) e Saravali (1999), bem como nos outros trabalhos sobre as

representagdes das criangas a respeito da compreensao do mundo social.
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As respostas das criangas mais novas mostraram que tém uma certa
dificuldade para entender que existam pais que nao queiram alimentar seus
filhos. A maioria delas consideram que os pais podem castigar seus filhos,
quando se comportam mal; no entanto, propdem que se utilizem de outros
castigos distintos do que aparece na historia (proibicdo de alimento), e que

consistem, basicamente, na privagao de algo que agrada a crianga.

As criangas mais novas consideram, desde muito cedo, o comportamento
dos pais inadequado e referem-se as consequéncias fisicas que ele pode
desencadear. As respostas dos mais novos refletem uma centracdo nessa
questao se remetendo a possibilidade de a crianga ficar doente e chegar a morrer
devido a falta de alimento. De maneira geral, desconsideram outros aspectos

fundamentais da histéria que sé foram elaborados pelos sujeitos mais velhos.

Os sujeitos desse nivel também tiveram dificuldade em conceber a
histéria como verdadeira, pois, para eles, pareceu algo estranho e raro pais
deixarem seus filhos de castigo sem comer, e suas argumentagcbes eram,

geralmente, inconsistentes.

As solugdes que propunham nao consistiam, verdadeiramente, em
solugdes; mas, em "paliativos", formas imediatas para resolver o problema, sem
se darem conta das contradicbes que suas solugdes suscitavam, como, por
exemplo, "fugir de casa" resolveria para eles o problema de ndo poder comer;
mas eram totalmente ignoradas as diversas consequéncias que essa decisao

poderia acarretar.

Na maioria das vezes, recorriam a estratégia de que o personagem
castigado deveria pedir desculpas ao pai ou prometer-lhe que ndo se comportaria
mais de maneira que o desagradasse. Quando questionados sobre a
possibilidade de as alternativas propostas nao solucionarem o problema,
sugeriam recorrer a terceiros para que conversassem com 0S pais
transgressores. A policia ou o Juizado foram as instituicbes mais evocadas para

se pedir ajuda, mas a visdo que os sujeitos mais novos tém da atuagao dessas

230



instituicbes € bastante personalizada, e a agao delas limitar-se-ia, também, em

conversar com 0s pais sobre a punicao imposta aos filhos.

A medida que os sujeitos vdo tornando-se capazes de considerar novos
elementos envolvidos no problema, aparece uma forma de compreensao muito
mais complexa da situacdo. Os mais velhos, de 12, 14 anos, ultrapassam as
interpretagdes puramente objetivas dos mais novos e passam a considerar outros
aspectos envolvidos na historia, que nao estdo tado explicitos, tais como as
consequéncias psicoldgicas para as criangas, cujos pais as impedem de comer, e
as consequéncias que os pais podem sofrer por agirem de tal maneira, apesar de

nao nomearem a situacdo como violéncia ou maus-tratos.

Alguns sujeitos desse nivel continuaram considerando a situacéo
desconhecida, mas pensavam que outras causas poderiam desencadea-la,
como, por exemplo: os pais ndo darem comida por falta de dinheiro. Para outros,
a situagao foi vista como possivel, mas a explicitavam ainda de maneira muito
vaga e tautoldgica, revelando dificuldade em compreender que possam existir

pais que ndo queiram dar comida aos seus filhos.

A anadlise qualitativa das respostas permite que se observe a importancia
que o didlogo tem para os adolescentes, que, de maneira geral, recorreram a
conversa como melhor estratégia para se educar, chegando a considerar que, se
a crianga esta fazendo algo indesejado, cabe aos pais |hes explicar a maneira
correta de se comportar e nada melhor para isso que o didlogo. O castigo
alternativo apareceu para esses sujeitos como segunda alternativa, caso a

conversa nao resolvesse.

Outro aspecto interessante, caracteristico desse nivel foi a mengao que
alguns sujeitos fizeram aos aspectos positivos de uma alimentagdo. Os mais
novos se referiam as conseqiiéncias da falta dela e os mais velhos, a partir dos
10 anos e, tendo uma aumento significativo aos 12 anos, referiam-se a
necessidade da alimentacdo para um bom desenvolvimento e boa saude,
chegando a considerar que, cabe aos pais a obrigagao de alimentarem bem seus
filhos.
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Como alternativas de solugado, ainda existem algumas bastante simples
como as do nivel anterior, mas foi possivel constatar uma maior possibilidade de
atuacao por parte dos sujeitos, que propuseram que a crianga castigada devesse
recorrer aos sSeus pais para procurar convencé-los a mudar o seu
comportamento, tentando mostrar-lhes a importancia da alimentacdo. Nesse
nivel, comega a surgir uma compreensao inicial do direito, ligada ainda a

obrigatoriedade da alimentacgao.

Em um terceiro nivel, a idéia de direito a alimentagdo pareceu estar
consolidada e os sujeitos procuram diversas formas de garanti-lo. A histéria é
compreendida na sua complexidade e os sujeitos mostraram-se capazes de
coordenar diversos aspectos de maneira coerente, tais como: a importancia da
alimentacdo; as consequéncias da falta dela; o trabalho infantil, que ndo é
permitido, e ao, mesmo tempo, considerar a necessidades dos pais de terem
ajuda dos filhos, etc. A historia para esses sujeitos foi vista como possivel, no
entanto, bastante rara; ou, entdo, possivel em familias mais pobres, de baixa

renda, cujos pais, provavelmente, ndo tiveram estudo.

Apesar de os mais velhos serem capazes de elaborar todas essas
relagdes envolvidas na historia e considera-las legitimas, ndo abrem méo de lutar
pelo direito. Portanto, as solugbes propostas sdo, de maneira geral, em primeira
instancia, que a crianga castigada converse com os pais para tentar convencé-los
a mudarem o seu comportamento; mas, caso isso nao seja suficiente, propdem
solugcbes extremas com intervengcdo de instituicbes, mesmo considerando as

conseqliéncias que essa medida poderia acarretar.

A capacidade de raciocinio sobre os problemas sociais aumenta,
consideravelmente, e as solugcdes que propdem sdo mais viaveis e realistas,
podendo-se concluir que os sujeitos desse nivel compreendem a idéia de existir

um direito a alimentacéo.
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2) Histéria da pobreza

Nessa segunda histéria, que também se refere ao direito a alimentagao, o
pai ndo alimentava seus filhos devido a precaria situagdo econdmica em que se

encontrava, que o impossibilitava de comprar comida.

Buscando investigar como as criangas julgam, compreendem e

solucionam essa situagao, foram realizadas algumas questdes.

e Interpretagao 1

As questdes a seguir foram formuladas visando a investigar como os

sujeitos interpretam a historia.

1) O que vocé acha dessa situagao?

2) Esta certo os pais fazerem isso?

As respostas dadas pelos sujeitos foram agrupadas, por conteudos

semelhantes, originando as seguintes categorias.

1) Os pais nao tém culpa

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que consideravam que
0s pais ndo eram culpados por ndo darem comida para seus filhos. Sujeitos de
todas as idades e de ambos os niveis socioecondmicos apresentaram esse tipo

de resposta.

No entanto, notou-se uma certa dificuldade dos mais novos em
compreenderem o problema apresentado na historia e, de maneira geral, os de

nivel socioecondmico alto. Apesar de afirmarem que os pais nao eram culpados,
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suas respostas eram inconsistentes, demonstrando incapacidade de

compreender a origem do problema e a questdo em toda a sua complexidade.

Para a questdo: “0 que vocé acha dessa situagdo?”, encontraram-se

respostas como as listadas a seguir:

MAR (8,6) B:
- Ah, o pai ndo tem dinheiro, coitado! O filho tem que orar, orar a Deus que ele da
comidinha pra comer. - Quem da comida? - Deus.

ART (9) A:

- Eu acho que agora os pais nao foram culpados, porque eles nao tinham dinheiro pra
comprar comida. S6 se eles tinham gastado dinheiro com porcaria, coisas que hdo
deviam, sem ser comida dai aconteceu.

REN (8,2) A:

- Também ai ndo é culpa do pai, mas também o pai tem que arranjar um emprego e
tudo, porque o pai esta sem dinheiro, ndo tem emprego e ele ndo tem como
sustentar a familia. Se ele tivesse um pouquinho s6 de dinheiro dava pra sustentar
por um ano, por exemplo.

AND (8,8) A:

- E, té certo, se o pai ndo tem muito dinheiro, se ele ndo tem comida, dinheiro bastante
pra comprar comida, acho que o pai podia economizar, economizar o dinheiro. -
Economizar dinheiro, pra qué? - Pra comprar remédio, comida. - Mas ele tinha pouco
dinheiro, vocé acha que ele iria conseguir economizar? - Eu penso que 0 pouco
dinheiro que ele tem da pra comprar semente, como que tinha no cha de erva
cidreira que faz bem, cha de horteld, ia plantar o pouquinho que ele tinha e pegava o
pozinho que tem, e com aquele pozinho ele ia fazer o cha pra da pro filho.

2) Os pais teriam que fazer alguma coisa

Grande numero de sujeitos da amostra deram respostas relativas a essa
categoria. Quando questionados sobre o que achavam da situagao contada, eles,
imediatamente, afirmavam que os pais teriam que fazer alguma coisa para tentar

resolver o problema.

As respostas dadas pelos sujeitos mais novos, pertencentes ao nivel
socioecondmico baixo, para as questdes: “0 que vocé acha dessa histéria?” ou “o
que vocé acha disso que contei?”, enquadraram-se quase que exclusivamente

nessa categoria.
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MAR (8,6) B:
- Manda comprar com dinheiro comida, um pouco de comida. - Mas eles ndo tinham
dinheiro. - Ah, tem que arrumar.

LUI (8,3) B:

- Mas eles poderiam trabalhar? - Quem? - Os pais. - O que vocé acha? - Eu acho que
eles deveriam trabalhar, porque dai se os filhos ficassem sem comer, poderia a
familia toda morrer.

Outros sujeitos mais velhos também continuaram considerando que os
pais ndo eram os culpados e achavam que eles deveriam tomar uma atitude,

apresentando solugdes que denotavam um inicio de compreensao do problema.

ALI (10,5) A:

- Ah, eu acho que se por causa de falta de dinheiro, ele ndo estava querendo maltratar
o filho, se eles tém pouca coisa, eles tém que dividir, e eles tinham que fazer o
melhor deles pra poder ganhar dinheiro pra comprar as coisas pra comer.

BEM (12) B:

- Acho muito mal também. - Por qué? - Ah, porque dava pouca comida pros filhos.
Tudo bem que eles ndo tinham dinheiro mais os pais podem se virar porque a
crianga precisava de comida, sendo ela poderia ficar doente e morrer.

DAN (12,2) A:

- Ah, eu acho que ai ja é uma outra histéria, porque 0s pais ndo tém dinheiro pra
comprar comida, entdo o negocio que os pais hdo ddo comida pras criangas é que
eles ndo podem comprar comida. - E o0 que vocé acha dessa situagdo? - Eu acho
ruim do jeito que a familia inteira ndo pode comer porque ndo tem dinheiro pra
comprar comida. Ndo tem como comer. Eu acho que eles deveriam trabalhar, sei la.
Sei que ta dificil arranjar emprego, mas tentar trabalhar pra ganhar dinheiro pra poder
comprar comida pro filho, porque comida é um negécio que assim, a gente ndo pode
deixar pro lado, porque a gente precisa comer, se alimentar.

Apareceu a questao do trabalho infantil, e alguns sujeitos se referiram a

idade minima que a crianga deveria ter para poder trabalhar e ajudar os pais.

LEO (10,3) A:
- Al é um problema da familia, ndo € um problema da mé&e ou do pai que védo dar
castigo pro filho. E um problema econbmico da familia, eles nao tém dinheiro
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mesmo? Eles poderiam arranjar dinheiro com outro trabalho, procurando outro
emprego, porque se a mae e o pai trabalharem vai ter um pouco mais de dinheiro. Os
filhos também, se tiverem maior de idade, também podem trabalhar pra ajudar, mas
menor ndo. - Quando pode trabalhar? Vocé falou que quando tiver maior idade e,
quando a pessoa tem maior idade? - 18 anos pra cima, eu acho. Eu ja li isso.

As respostas que os sujeitos deram, deixam claro que, apesar de

considerarem que os pais nao sao culpados, acreditam que eles proprios teriam

que achar uma alternativa, teriam que alimentar a crianga de qualquer maneira.

Parece que estes ainda tém uma certa dificuldade em identificar a origem do

pro

blema, ou melhor, de quem € a “culpa” por tal situagéo estar acontecendo.

3) Situacao complexa e dificil de solucionar

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que mostraram uma

elaboracdo muito mais complexa da situacdo. Os sujeitos mais velhos

consideram aspectos distintos envolvidos no problema e, portanto, percebem a

Sua

complexidade.

Os depoimentos a seguir sao relativos as questdes: “0 que vocé acha

dessa histéria?” ou “o que vocé acha disso?”:

CRI

ALE

(14,4) A:

Ai os pais estavam com dificuldades, ele ndo tinham dinheiro, ndo era porque eles
ndo estavam dando, eles ndo tinham dinheiro pra comprar comida. Nessa situacdo
geralmente o povo vai de porta em porta e pede esmola, ndo é uma coisa legal. - Por
que? - Porque é humilhante. A pessoa se humilha pra pedir comida? Nao deveria ser
assim, a pessoa se humilhar pra pedir comida. Comida é uma coisa que todo mundo
tem direito. Olha é uma situacgéo dificil.

(16,4) A:

Essa situagéo é dificil, porque os pais ndo tém mesmo condi¢gbes de comprar, ndo é
que nem no outro caso que nao dava comida como forma de castigo, esse é porque
néo tem condicdo mesmo de comprar, entao é dificil responder. Ndo é que é errado,
mas é dificil mudar essa situagdo. Porque mudar de emprego ta dificil, alias arrumar
emprego ta dificil, ndo sei o que faria.
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ISA (16,5) B:

4)

Bom, esses ai ja é outro caso, porque s&o 0s pais que tém pouco dinheiro né, e hoje
em dia ta dificil mesmo arrumar dinheiro, sei la. E dificil, nhdo sei como resolveria,
teria que fazer alguma coisa a mais pra poder arrecadar mais dinheiro.

Responsabilidade do Governo

Nessa categoria, a instituicdo governamental aparece como a principal

responsavel pela situacdo. Os sujeitos que deram esse tipo de resposta

mostraram elaborar e compreender a histéria, considerando, de forma realista,

toda as suas circunstancias.

dis

RE

RA

As questdes: “o que vocé acha dessa histéria?” ou “o que vocé acha

s0? sucedem-se as seguintes respostas:

N (14,6) A:

Ai ndo é culpa do pai. Ai é culpa do governo. - Por que é culpa do governo? - Porque
ele ndo tem emprego, ta tudo abandonado, assim. - Como esta tudo abandonado? -
Que nem ontem, por exemplo, foi dia da bandeira dai o Presidente tava la em Cuba
falando daqui. Ele sé vive viajando, ndo esta preocupado com os problemas daqui. O
pai ndo tem recursos pra ir comprar comida, ndo tem emprego, se o pai tivesse um
emprego bom e ganhasse dinheiro ele iria ter dinheiro pra comprar comida. - E por
que ele nao tem emprego? - Ah, com tanto desemprego que tem ai. A pessoa ja nao
teve estudo, ja fica dificil e ndo arruma trabalho

Q (16,11)A:

Bastante comum né, hoje. Ter que repartir o pdo e néo ter as vezes o que comer. E
dificill Ndo tem outra saida, se tem pouca comida, provavelmente eles ndo querem,
nao gostam de estar nessa situagéo, é logico que eles ndo querem ficar nisso, mas
se as circunstancias sdo essas, tem que dividir com os filhos o que tem e fazer dar. -
Por que vocé acha que é bastante comum, hoje? - Muita diferenga social, poucos
tém muito e muitos tém pouco, sabe? O pais ta uma bagunga. - Por que vocé esta
falando isso? Conta o que vocé esta pensando. - Ah, muito politico ladrao que pega a
verba que é pra ajudar essas pessoas e pra fazer melhorias que tém que ser feitas
na saude, na educagao, no transporte e vai pro bolso de cara que ndo tem nada a
ver. Olha é uma situagéo dificil, se fosse facil nao teria tanta gente nessa situagao.

Para verificar a correlagdo entre as variaveis: categorias e idades e

categorias e niveis socioeconémicos, as categorias obtidas, a partir de conteudos

de

respostas semelhantes, foram submetidas a analise estatistica.
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A tabela 25 apresenta dados, que possibilitam relacionar as categorias de
resposta, encontradas na investigagdo da compreensao da crianga em relagéo a

situacao que lhe é narrada, distribuida por faixa etaria.

Tabela 25: Direito a alimentacdo (historia da pobreza) / interpretacédo 1.
Distribuigcao de respostas por categoria e por idade.

IDADE | 8.9 | 10-11 | 1213 | 14-15 | 16-17 | TOTAL
CATEGORIA
1. Os pais ndo tém culpa 7 10 8 6 6 37
2. Os pais teriam que fazer alguma coisa 5 6 8 8 32
3. Situagdo complexa e dificil de resolver 0 0 2 4 4 10
4. Responsabilidade do Governo 0 0 2 2 5 9
TOTAL 12 15 18 20 23 88

Qui-quadrado = 16,166; gl = 12; p-valor = 0,184

Observa-se, na tabela, que as respostas dos sujeitos na faixa etaria de 8-
9 anos e 10-11anos estdo todas enquadradas nas categorias 1 e 2,
predominando as da categoria 1. A maior parte das respostas dos sujeitos nas
faixa etarias de 12-13 anos, 14-15 anos e 16-17 anos encontram-se também,
nessas duas categorias, mas ja aparecem algumas respostas que se enquadram
nas categorias 3 e 4 .Os sujeitos de 16-17 anos foram os que mais deram

respostas referentes a categoria 4.

Apesar de haver uma grande concentragédo de sujeitos de todas as idades
nas categorias 1 e 2, e pouquissimos sujeitos nas categorias 3 e 4 - do total de
respostas encontradas (88), 69 enquadravam-se nas primeiras categorias - a
analise qualitativa revelou uma certa tendéncia evolutiva nas respostas dos

sujeitos da amostra.

Isso talvez se explique pelo fato de que esse tipo de problema, € bastante
freqliente na sociedade em que os sujeitos da amostra estdo inseridos. Mesmo
aqueles que nao tém experiéncia de situacbes, como a relatada na historia,
conhecem-na por distintas fontes. No entanto, os sujeitos parecem nao refletir

sobre a questdo; de maneira geral, parecem ter uma concepgao estritamente
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imediatista: a situacao tem que ser solucionada, mas suas respostas deixam claro

que nao identificam quem deve resolvé-la ou de quem é a culpa.

A andlise estatistica realizada permitiu constatar que, nesse conjunto de
dados, nao houve relagcdo de dependéncia entre as variaveis testadas, ou seja, as

respostas dos sujeitos independem da idade.

Tabela 26: Direito a alimentacao (histéria da pobreza) / Interpretacado 1. Distribuicdo de
respostas por categoria e por nivel socioecondmico

NSE| A B TOTAL
CATEGORIA
1. Os pais néo tém culpa 19 18 37
2. Os pais teriam que fazer alguma coisa 12 20 32
3. Situagéo complexa e dificil de resolver 7 3 10
4. Responsabilidade do Governo 8 1 9
TOTAL 46 42 88

Qui-quadrado = 8,908; gl = 3; p-valor = 0,031

Examinando as variaveis, categoria e nivel socioeconémico, o resultado
foi diferente, como se pode observar na tabela 26, em que se observa que o
maior numero de respostas dos sujeitos de nivel socioecondmico baixo encontra-
se na categoria 2. Nas categorias 3 e 4, apareceram, predominantemente,
respostas dos sujeitos de nivel socioecondmico alto e, na categoria 1, néo

ocorreu diferenga significativa.

Ao submeter esse dados ao teste X? , pode-se afirmar que houve

influéncia do nivel socioeconémico no tipo de resposta.

Constatou-se pela analise qualitativa que o0s sujeitos de nivel
sdcioecondmico baixo, ao serem questionados sobre o problema, geralmente,
nao emitiram julgamentos; mas, por outro lado, levantaram solu¢des de imediato,
segundo as quais pessoas da familia teriam que tomar atitudes para resolver o
problema. Talvez seja porque € dessa forma que os problemas s&o resolvidos nas

situacdes por eles vivenciadas.
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Com a analise qualitativa das categorias de conteudos de respostas
dadas pelos sujeitos dessa amostra, foi possivel perceber algumas diferengas
significativas na forma como interpretam a histéria contada; dessa maneira,

classificaram-se as categorias em trés niveis.

Em um primeiro nivel, foi considerada a categoria 1, em que se incluem,
de maneira geral, as respostas dos sujeitos que se referem a questao de que os
pais nao tinham culpa do que estava acontecendo. No entanto, percebeu-se que
0s mais novos davam esse tipo de resposta sem compreenderem, de fato, a
origem do problema, ou seja, por que os pais nao tinham dinheiro para alimentar
seus filhos. Suas interpretacbes eram, vias de regra, fantasticas, incoerentes e
diretamente relacionadas ao que esta préximo a sua vivéncia, como, por exemplo:
“‘pede pra Deus que ele da comida”; “o pai ndo tinha dinheiro porque gastou com
bobagens, com balas,etc.” ou “se ele arranjasse um pouquinho de dinheiro
poderia alimentar seus filhos por um ano”. Essas respostas revelam uma total
falta de compreensdao do problema e uma incapacidade de refletir sobre os

distintos aspectos que estédo implicitos na situagao.

A categoria 2 foi classificada como nivel Il. Os sujeitos elaboraram a
situagcdo, mostrando uma melhor compreensao do problema. Apareceu, nesse
nivel, a questdo do trabalho infantil, referindo-se alguns sujeitos a idade minima
para a crianga poder trabalhar e ajudar os pais. Percebe-se, pelas respostas, que
os sujeitos, apesar de considerarem que os pais nao sao culpados, acreditam que
eles terdo que encontrar uma alternativa para poderem alimentar seus filhos de
qualquer maneira. Aparece, nesse nivel, um certo avanco na capacidade de
reflexdo dos sujeitos; pois, em suas respostas, comegam a considerar
circunstancias que nao eram invocadas anteriormente. Contudo, parece que eles

ainda tém uma certa dificuldade em identificar a origem do problema.

As categorias 3 e 4 foram consideradas como nivel lll. Os sujeitos que
deram respostas referentes a categoria 3, apesar de nao identificarem claramente
a origem do problema, ja foram capazes de refletir sobre ele de maneira mais

real, considerando a complexidade implicita no contexto e os diversos aspectos
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envolvidos nele. Nas respostas, que se enquadram na categoria 4, os sujeitos
mencionaram explicitamente que o Governo é o responsavel pelo problema, uma
vez que nao desempenha o seu papel. Os sujeitos, que deram respostas desse
nivel, mostraram elaborar e compreender a histéria, considerando toda a sua

complexidade.

e Interpretagéao 2

Ainda em relacao a interpretagcéo, buscou-se investigar como as criangas
concebiam a historia contada, se acreditavam na sua veracidade, ou seja, se
acreditavam na possibilidade de a situagdo acontecer na realidade. Para isso

realizaram-se as seguintes questoes:

1) Vocé acha que isso acontece?

2) Ha pais que fazem isso com o filho?

A partir da andlise dos dados, foram constituidas categorias,
considerando as similaridades no conteudo das respostas dadas pelos sujeitos
nas diferentes idades. Apesar de a situagao ter sido concebida como verdadeira
por todos os sujeitos da amostra, perceberam-se diferengas nas explicagbes que

deram para o problema.

As categorias elaboradas foram as seguintes:

1) Situacgao freqiiente por observagoes do cotidiano

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que consideravam a
situacao perfeitamente possivel de ocorrer, no entanto, as criangas se limitavam a
descrever situagbes que vivenciam ou que, de alguma forma, observam no seu

cotidiano.

As criangas mais novas, com idade entre 8 e 10 anos, de ambos 0s niveis

socioecondmicos, foram as que mais se valeram desse tipo de resposta, quando
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formularam-se as seguintes questdes: “e vocé acha que isso acontece?” ou
“‘existem pais que deixam os filhos sem comer porque ndo tém dinheiro para

comprar comida?”.

GAB (8,2) A:

- (sinal afirmativo, com a cabega) - Vocé acha que existe? - E o que mais existe. -
Como vocé sabe? Por que vocé acha que é o que mais existe? - Ah, porque tem
muitas pessoas que nao tém dinheiro, tem gente pobre que fica nas ruas, dorme em
papeldo e a maioria das pessoas que eu vejo nas ruas sdo tdo magras.

GAB (9) B:

- Hum... isso ai acontece. - Acontece? Como vocé sabe? - Porque ja aconteceu com
meus primos, ndo tinham comida, meu tio ficou sem servigo e eles iam comer la em
casa. E também eu vejo muita crianga na rua sem ter o que comer porque 0S pais
néo tém dinheiro pra dar e eles saem pedindo.

HEL (10,4) A:

- Acho. A gente vé na TV toda hora familia que tem muito filhos e os pais ndo tém
dinheiro e os filhos estdo morrendo de fome. Tem também tanta gente nas ruas
pedindo comida, dinheiro.

2) Situagao possivel remetendo-se a algumas causas que a explicam

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que indicam um inicio de
elaboragao de explicagdes para o problema. Para os sujeitos que deram esse tipo
de resposta, a situacdo parece ser mais veridica pelo fato de ser mais

compreensivel.

Os sujeitos com idade a partir de 12 anos foram os que mais se referiram
a esse conteudo de resposta para as questdes: “existem pais que deixam os
filhos sem comer, porque ndo tém dinheiro pra comprar comida?” ou “e vocé acha

que esse tipo de situagao acontece?”.

KAR (12,9) B:

- Ah, acontece. - Como vocé sabe? - Ah, porque tem gente que geralmente ja ndo tem
familia, j& ndo tem dinheiro, servico, ndo tem casa, mora nas ruas, embaixo das
pontes. - E por que acontece isso? Pessoas que ndo tém dinheiro, pessoas que
moram debaixo da ponte? - Porque a pessoa ja ndo teve estudo mesmo, tem muitos
que ja estdo no vicio da droga, bebida, assim, entdo ja ndo consegue servigo. E ndo
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consegue servigo, ai eles ficam com raiva, porque eles ndo conseguem alguma
coisa, ai eles comegam a pegar no vicio pra ver se eles esquecem, mas, s6 que ai
ao invés de fazer bem sé prejudica ele.

MIL (12,1) A:

- Acontece bastante. Naqueles locais do Nordeste, onde existe seca, que 0s pais nao
tém onde trabalhar, que eles ganham muito pouco, ndo tém mesmo como comprar
comida ou plantar. - E aqui, vocé acha que essa situagao s6 acontece no Nordeste? -
Ah, também acontece, é tanta pobreza, desemprego, miséria.

MUN (14,5) A:

- Légico, eu sei que passam. - Como vocé sabe? - Ah, vocé vé, vocé vé nas ruas, vocé
vé no jornal, vocé vé na TV, ta no dia a dia. - O qué? O que vocé vé? Conte para
mim - A miséria das pessoas, a pobreza, a falta de emprego, essas coisas...

3) Situacao possivel e bastante complexa

Houve sujeitos que elaboraram a situacdo de forma bastante realista,
considerando a complexidade do problema e também as dificuldades inerentes a
sua resolugdo. De fato, mostram-se descrentes do papel do governo, uma vez

que o consideram o principal responsavel por tal situagao.

Respostas desse tipo foram agrupadas nessa categoria, e foram
apresentadas apenas por sete sujeitos da amostra e de nivel socioeconémico

alto.

VIC (16,8) A:

- Acho que essa situagdo é diferente, ja ndo é abuso da vontade propria dos pais.
Infelizmente a situacdo deles esta ruim, acho que nesse caso 0s pais deveriam
procurar uma assisténcia ou algum lugar, uma escola que sirva uma merenda pros
filhos, pedir pra que eles fiquem sob cuidados desse lugar. Acho que ja é mais
complicado, ja ndo é culpa tanto dos pais, ja posso dizer que a culpa €& mais da
sociedade, do governo. - Por que a culpa é da sociedade, do governo? - Ah, por
causa da diferenga social, muito pobres, poucos ricos, muito dinheiro canalizado para
as pessoas ricas e a pobreza, a miséria, esta muito grande. - E por que vocé acha
que esta acontecendo isso? - Porque eu acho que primeiro a politica externa do
governo favorece muito os grandes empresarios, e a alta sociedade que possui
fabricas, que pode se comprar com multinacionais. E esse tipo de politica que ndo é
uma politica social, € uma politica financeira, mais capitalista, ela destroi os mais
carentes, que sdo quem mais precisam do governo.
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MA

R (16,9) A:

No Brasil é o que mais tem, ndo so6 no Brasil, todo lugar tem um pouco de miséria. -
Por que vocé acha isso? - Olha eu acho que todos séo iguais, todas as pessoas sdo
iguais, iguais assim, devem ter as mesmas coisas. Todo mundo tem que ter direito a
uma boa casa, a uma familia, a boa saude, a alimentagcdo. E o Governo néo ta
ajudando, ele teria que fazer alguma coisa. E uma situacdo que fica dificil, essas
pessoas acabam vendo outros com carro importado, com casas enormes e por
revolta acabam se tornando marginais. - Vocé falou que o governo teria que fazer
alguma coisa... - E eles ndo querem o bem da populagéo, eles ndo querem o bem do
Brasil, isso ai vai demorar muito pra mudar. - Por qué? - Porque de todo o nosso
dinheiro, metade de nosso dinheiro vai pra o governo. - Como assim? Como vai para
0 governo? - Pelo que eu entendo, por exemplo, quando a gente paga uma pessoa
do comércio, compra alguma coisa, essas pessoas acabam que metade, ou um tanto
assim, vai pro governo. Ao invés de usar esse dinheiro pra poder fazer alguma coisa,
melhorias pra as pessoas pobres, eles pegam pra eles, sabe? Desviam esse dinheiro
e nao utilizam pra essas melhorias.

A partir da andlise qualitativa dessas diferentes categorias de respostas,

pode-se perceber que, apesar de a situagao ser considerada veridica e real por

tod

0s 0s sujeitos da amostra, observa-se uma certa distingdo na forma como a

situacao relatada € concebida e elaborada por eles nas diferentes idades.

A tabela a seguir apresenta o numero de respostas por idade e por

categorias.

Tabela 27: Direito a alimentagdo (historia da pobreza) / interpretacédo 2.

Distribuicao de respostas por categoria e por idade.

IDADE | 8.9 | 10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL
CATEGORIA
1. Situagao freqlente por observagdes do cotidiano | 11 9 20
2. Situagao possivel/ causas que a explicam 1 3 12 10 7 33
3. Situagao possivel e bastante complexa 2 5 7
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado=57.123; gl=8; p-valor < 0,001
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Observa-se, na tabela 27, que as respostas de criancas de 8 e 10 anos,
quase exclusivamente, enquadram-se na primeira categoria. Respostas
referentes a segunda categoria foram dadas por sujeitos de todas as idades,
constatando-se um certo predominio, nessa categoria, daquelas apresentadas por
sujeitos com 12 e 14 anos. Na categoria 3, s6 apareceram respostas dos sujeitos

mais velhos da amostra, e, em maior nUmero, na faixa etaria de 16 anos.

A andlise qualitativa que evidencia uma evolugéo, ou seja, a medida que
a idade aumenta, o problema envolvido na histéria vai sendo melhor
compreendido, foi comprovada com a andlise estatistica, a que os dados foram

submetidos, podendo-se afirmar que o tipo de resposta evolui com a idade.

A tabela, a seguir, apresenta a relagdo entre as categorias e os niveis

socioecondmicos.

by

Tabela 28: Direito a alimentagdo (histéria da pobreza) / Interpretacédo 2.
Distribuicao de respostas por categoria e por nivel socioecondmico

NSE| A B | TOTAL
CATEGORIA
1. Situagéo frequente por observagdes do cotidiano 9 11 20
2. Situacéo possivel/ causas que a explicam 14 19 33
3. Situagao possivel e bastante complexa 7 7
TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado=7.958; gl=2; p-valor=0,020

Percebe-se, na tabela 28, que um maior numero de respostas dos
sujeitos de nivel socioecondmico baixo enquadram-se nas categorias 1 € 2. As
respostas incluidas na categoria 3 s6 foram apresentadas por sujeitos de nivel

socioecondmico alto.

Ao realizar a andlise estatistica com esse conjunto de dados, € possivel

afirmar que as respostas dos sujeitos diferem segundo o nivel socioecondmico.
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Quando submetidos a analise qualitativa, os dados evidenciam que, aos
olhos dos entrevistados, a histéria relatada € vista como algo que acontece na
realidade; talvez, por esse motivo, a situacdo lhes pareceu tdo familiar. No
entanto, podem-se identificar diferencas na forma de conceber e elaborar
explicagbes para a situacdo contada. Considerando-se essas diferengas, as

categorias foram divididas em trés niveis.

Para o primeiro nivel, foram consideradas as respostas pertencentes a
categoria 1 em que os sujeitos concebem a histéria possivel e real; no entanto, os
mais novos fundamentam as suas respostas na descricdo de exemplos e fatos
conhecidos, ou até mesmo vividos por alguns deles e similares ao relatado na
histéria. As explicacdes sdo dadas se remetendo a situagdes do cotidiano, do que

€ préoximo e vivenciando pelos sujeitos.

A categoria 2 foi considerada como nivel Il, pois as respostas
apresentadas revelam um avango em relagdo a capacidade de argumentagao. A
histéria continua sendo concebida como possivel e ja comegam a aparecer

possiveis explicagdes para o problema.

Para o terceiro nivel, considerou-se a categoria 3 cujas respostas revelam
a busca de justificativas para a situagédo em questdo; as causas que explicariam
um problema dessa natureza; bem como, a coordenagdo coerente dessas
explicagdes, considerando a complexidade e dificuldade de resolugdo do
problema. A situacdo se mostra muito mais real, possivel e também mais

compreensivel para os sujeitos mais velhos.

e Solugées

Apos analisar as respostas que se referiam a interpretacdo dos sujeitos a
respeito da histéria contada, analisaram-se as estratégias de solugbes que eles
propunham para resolver o problema, que foram divididas em duas etapas:

primeiro, consideraram-se as respostas dos sujeitos em relagcdo ao que as
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criangas da histéria poderiam fazer, dando-se, a esse conjunto de dados, a
denominacdo de solugbes das criangas; em seguida, consideraram-se as
respostas relativas ao que os pais poderiam fazer, denominado-se de solugdes

dos pais.

- Solugdes das criangas

A fim de investigar as alternativas de solugbes, foram formuladas as

seguintes questdes:

1) A crianga poderia fazer alguma coisa?
2) Poderia pedir ajuda a alguém?

3) Poderia ir a algum lugar contar isso e pedir ajuda?

Analisando as respostas apresentadas pelos sujeitos, foi possivel
constatar, mais uma vez, uma tendéncia evolutiva nas estratégias de solugcéo que

propdem para a histéria que envolve violagédo do direito a alimentacéo.

A anadlise de conteudo das respostas dadas pelos sujeitos engendrou o

aparecimento das seguintes categorias:

1) Pedir dinheiro

Uma das solugbes mais frequentes que os sujeitos mais novos da
amostra propuseram foi: pedir dinheiro para comprar comida nas ruas, faréis ou
nas portas das casas. As pessoas proximas, tais como: familiares, amigos,
professores também poderiam ajudar a resolver o problema, dando alguma

quantia em dinheiro.

Os depoimentos, que se seguem, referem-se as seguintes questdes: “e
as criangas poderiam fazer alguma coisa para ajudar o pai?” ou “haveria um jeito

de as criangas contarem isso a alguém e pedir ajuda?”.
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GAB (8,2) A:

- A uma pessoa que tenha mais dinheiro, por exemplo um tio que tenha um pouco
mais de dinheiro se pudesse emprestar um pouco, um avé, um irmao do pai. - E eles
iriam fazer o que com o dinheiro? - Comprar comida. - E como eles iriam pagar
depois esse dinheiro que eles pegaram emprestado? - Ah, se a pessoa que ele pediu
emprestado ndo quisesse mais, dai ficava pra ele.

MAR (8,6) B
- Poderia, poderia pedir dinheiro nos carros, pros homens que estavam nos carros.

VAN (9) A:

- Que tivesse tia rica assim, falasse com ela. Minha amiga é pobre, mas a tia dela tem
um carrao enorme, é rica, ai ela poderia falar com ela e pedir algum dinheiro, alguma
coisa assim, que sustente.

2) Pedir comida

Da mesma forma que, na categoria anterior, as respostas mencionadas
pelos sujeitos demonstram considerar que pedir consiste na solugdo para o

problema; a diferenga aqui € que eles propdem que as criangas pegam comida.

ART (9) A:

- Procurar comida, procurar alguém que tinha dinheiro e pedir pra dar um pouco de
comida. - Quem poderia dar um pouco de comida para eles? - Quem tinha bastante
comida, dinheiro. - E como eles iriam saber quem era essa pessoa? Como eles iriam
procurar? - Tinham que andar, né? - Andar por onde? - Por ai, tinham que andar pela
rua, e ia pedir por favor que desse um pouco de comida pra dar pra eles.

DAl (10) B:
- Elas podiam ir na rua. - Ir a rua? Fazer o qué? - Pedir ajuda a alguém. - E como essa
pessoa poderia ajudar? - Dando alguma coisa pra eles comerem.

DAI (10,3) B:

- As criancas podiam pedir, se elas estdo na escola, elas podiam pedir na escola pra
ajudar. Muitas pessoas que ndo podiam também, na 2  série, tinha um monte de
pessoas que ndo podiam comprar nada pra comer, eles pediam na classe aqui pra
gente e a gente dava comida pra eles.

BRU (12,9) B:
- Poderiam também pedir ajuda. Se tem algum amigo assim que tem comida
sobrando, eles iam pedir ajuda pra doar alimentos pra eles.
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3) Conseguir dinheiro, trabalhando ou vendendo

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que consideravam como
alternativa de solugdo para o problema que as criangas poderiam conseguir
dinheiro por meio de alguma atividade e, ndo mais, pedindo. Vender alguma coisa

foi uma solucao que apareceu com muita frequéncia.

MAR (8,6) B:
- Poderia. - Poderia, fazer o qué? - Vender alguma coisa, assim bombom pra ter
dinheiro.

MAR (10,3) B:
- Vendendo alguma coisa, assim na rua. - Vendendo? E pode isso? - Pode, a mée
fazia alguma coisa assim, tipo biscoito, e ela ia vender.

Uma outra alternativa apresentada diz respeito a crianga conseguir
dinheiro trabalhando, no entanto, os sujeitos, que as mencionaram, reconhecem

que nao pode ser um trabalho muito duro, nem dificil como o dos adultos.

CAR (10,9) A:

- Se néo desse jeito deles estudarem, eles poderiam ajudar os pais, nao trabalho
muito duro que nem 0s pais porque eles ainda s&o criancas, mas fazendo no maximo
limpando a casa de pessoas, ai eles ganhariam algum dinheiro. - Vocé falou que néo
poderia ser um trabalho duro. Quais sao os trabalhos que as criangas nao poderiam
fazer? - Cortar cana, uns trabalhos assim que mexe com faca, que machucam.

LAR (12) A:

- Eu acho que as criangas deveriam ajudar. Quantos anos tinham mais ou menos
essas criancas? - A sua idade, 10, 12 anos. - Eu acho que na minha idade as
criangas estdo maiores e poderiam ajudar, ndo assim trabalhos pesados, mas assim
tipo supermercado, aquele negocio de sacolinha, coisas mais leves, mais faceis. - O
que seria sacolinha? Que trabalho é esse? - E aquele que empacota as coisas,
sabe?

4) Recorrer a autoridades

Apenas um sujeito da amostra fez alusdo a possibilidade de a crianga
recorrer a uma autoridade como alternativa de solu¢cdo para o problema. E sé se

sugeriu esse tipo de alternativa, quando se esgotaram as outras possibilidades.
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THI (12) A:

- E dificil de qualquer forma, ndo ter comida. Eles poderiam mostrar o que esté
acontecendo pra alguém, pra ver se alguém ajuda a encontrar trabalho pro pai pra ter
um dinheiro pra comprar comida. - Quem poderia ajudar?. - Ah, o prefeito da cidade,
falar o que esta acontecendo. - E como o prefeito poderia ajudar? - Dando um
trabalho, dando alguma coisa pra eles fazer, um pedago de terra pra ele plantar as
coisas.

5) Recorrer a instituicoes

Apenas um sujeito considerou como uma alternativa de solugdo que a

crianga solicitasse ajuda de uma instituigao.

De maneira geral, os sujeitos da amostra propuseram esse tipo de

solugcdo, quando questionados a respeito do que os pais poderiam fazer.

MAR (16,9) A:

- Acho que ela mesma podia pedir pra ir pra creche, porque tem gente que so vai pra
escola pra comer. Porque tem a merenda. Eu acho que tem que fazer isso, vai fazer
0 qué? Até melhorar a situagao, é assim e acho que tem que ir atras.

6) A crianga nao pode fazer nada

As respostas que consideravam que a crianga nao poderia fazer nada
foram agrupadas nessa categoria. Parece que os sujeitos, que deram esse tipo de

resposta, consideram que os pais € que tém obrigagéo de resolver o problema.

MIL (12,1) A:

- Ah, ndo sei. Porque colocar criangas pra trabalhar é errado, assim no sinal, tudo. - E
haveria algum lugar a que ela poderia ir pra contar isso e pedir ajuda? - As criangas?
— E - Acho que néo.

JAQ (12,1) B:
- Na&o, porque isso ai os pais é que tem que fazer. - O qué? - Trabalhar, procurar
emprego pra sustentar os filhos.
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Alguns sujeitos afirmaram que uUnica coisa que a crianga poderia fazer

seria estudar.

REN (14.,6) A:

- Nao, sb o que esta ao alcance dela, assim, estudar pra no futuro ajudar os pais.

Outros sujeitos mencionaram que, se a crianga, personagem da historia,
fosse pequena, ndo poderia trabalhar, estabelecendo como limitacdo para essa
atividade uma idade minima. Alguns demonstraram né&o ter claro qual é a idade
minima em que é permitido comecar a trabalhar, e outros afirmaram, com

convicgcao, que existem leis que proibem o trabalho antes dos 14 anos.

GIO (14,2) A:

- Acho que por o filho pra trabalhar néo é o jeito, entendeu? - Por que vocé acha que a
crianga nao poderia trabalhar? - Eu acho que ndo é o jeito assim, porque crianga pra
comecar a trabalhar é pra cima de 18.

ROD (14,4) B:

- As criangas? - E. - Ndo, s6 indo pra escola estudar. - Por que as criangas nao
poderiam ajudar? - Ah, porque crianga ndo consegue arrumar servico em lugar
nenhum, ninguém da servigo, é muito dificil por causa da idade, por causa das leis
que tém. - Qual lei? - A lei que menor de 14 anos nao pode trabalhar. S6 pode tirar
carteira de trabalho depois de 16, menor de 16 ndo pode trabalhar. S6 se a pessoa
fosse um irresponsavel pra pegar ele. - Como vocé sabe que existe essa lei? -
Porque eu ja tentei procurar servigo durante um tempo, porque minha méae trabalha
de domeéstica e meu pai é aposentado, ndo ganha bem, e dai eu resolvi procurar
servigo e ndo deixaram porque falaram que tinha essa lei.

ROD (14,6) B:

- A Unica coisa que tinha era ir pedir nas portas. As criangas eram pequenas? - Tinha
crianca pequena e da sua idade. - Se fosse pequena, tinha que ficar em casa, e se
fosse maior de 14 anos, dai também ia ter que ajudar, ia atras de servigo pra
sustentar os mais pequenos. - E as criangas maiores podem trabalhar? - De 14 anos
pode, eu ja vi gente de 14 anos trabalhando. - E por que menor de 14 ndo pode? -
Ah, ndo sei direito, mas parece que tem uma lei ai que fala isso. - Que lei? - Ah, ndo
sei direito, s6 sei que s6 pode trabalhar de mais de 14 anos.
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A seguir, observam-se as tabelas nas quais constam dados sobre as

variaveis categorias e idades, e categorias e niveis socioeconémicos.

Tabela 29: Direito a alimentagao (histéria da pobreza) / solu¢gdes das criangas.
Distribuicao de respostas por categoria e por idade.

IDADE | g9 |10-11 | 12-13 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIA
1. Pedir dinheiro 7 4 4 0 1 16
2. Pedir comida 5 3 5 3 3 19
3. Conseguir dinheiro trabalhando ou vendendo 3 3 2 4 3 15
4. Recorrer a autoridades 0 0 1 0 0 1
5. Recorrer a instituicdes 0 0 0 0 1 1
6. A crianga ndo pode fazer nada 0 2 1 7 7 17

TOTAL 15 12 13 14 15 69

Qui-quadrado = 39,111; gl = 24; p-valor = 0,026

Observa-se, na tabela 29, que as respostas dos individuos das faixas
etarias entre 8-9 anos estdo todas concentrados nas categorias 1, 2 e 3. O
mesmo acontece com os individuos de 10-11anos, em que a maioria das
respostas encontra-se nessas mesmas categorias, com excec¢ao de duas, que se
enquadram na categoria 6. As respostas dos sujeitos na faixa etaria de 12-13
anos estao, em maior numero, nas categorias 1 e 2, e as dos sujeitos com idades
entre 14-15 anos e 16-17 anos encontram-se, na maioria, na categoria 6. Nas

categorias 4 e 5 s apareceu uma resposta.

Ao submeter os dados a uma analise estatistica, comprovou-se a
tendéncia evolutiva constatada na analise qualitativa, podendo-se afirmar que as

categorias de respostas dependem da idade.

A seguir, observa-se a tabela com as variaveis categoria e nivel

socioecondmico.
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Tabela 30: Direito a alimentagao (historia da pobreza) / solugdes das criangas.
Distribuicao de respostas por categoria e por nivel socioeconédmico

NSE| A B TOTAL
CATEGORIA
1. Pedir dinheiro 8 8 16
2. Pedir comida 7 12 19
3. Conseguir dinheiro trabalhando ou vendendo 6 9 15
4. Recorrer a autoridades 1 0 1
5. Recorrer a instituicoes 1 0 1
6. A crianga ndo pode fazer nada 11 6 17
Total 34 35 69

Qui-quadrado = 7,273; gl = 6; p-valor=0,296

Como se pode constatar, pelo exame da tabela 30, na categoria 1 ocorreu
uma distribuicdo homogénea no numero de respostas dos sujeitos dos dois
niveis. As respostas dos sujeitos de nivel socioecondmico baixo estdo mais
concentradas nas categorias 2 e 3 e as respostas dos de nivel socioeconédmico
alto estdo na categoria 6. As respostas que apareceram nas categorias 4 e 5

foram mencionadas apenas por sujeitos de nivel socioeconémico alto.

Esse dados permitem concluir que os sujeitos de nivel socioeconémico
alto elaboraram melhor o problema, ou, talvez, por ser um problema mais proximo
da realidade dos sujeitos de nivel socioeconémico baixo, estes se remeteram ao
que realmente acontece, descrevendo o que sabem e como véem esse tipo de

problema sendo “resolvido”, sem refletirem muito sobre ele.

Apesar dessa diferenca encontrada na analise qualitativa, o teste
estatistico ndo revelou significancia entre as variaveis categoria e nivel
socioecondmico, permitindo-se afirmar que o tipo de resposta nao sofreu

influéncia do nivel socioecondmico.

Mais uma vez, com a andlise qualitativa das respostas, foi possivel
observar uma tendéncia evolutiva, razdo pela qual as categorias foram agrupadas

em trés niveis.
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As categorias 1 e 2 foram consideradas como nivel I. De maneira geral,
as criancas mais novas dao respostas que propdem como solugao pedir dinheiro
ou comida as pessoas proximas ou nas ruas, has casas. Seria uma solugcao
imediata, mas que nao resolveria o problema definitivamente. Percebeu-se que
essas criangas entendem a ajuda numa perspectiva estritamente pessoal e,

nunca institucional.

No nivel Il, foram consideradas as categorias 3, 4 e 5. Nas respostas
relativas a essas categorias apareceu a idéia de o sujeito conseguir dinheiro por si
préprio, por meio de uma atividade e, ndo mais, pedindo. Os sujeitos que deram
esse tipo de resposta, apesar de falarem que as criancas poderiam trabalhar para
ajudar os pais, referiram-se a trabalhos que nao as prejudicassem. Apareceu
também, nesse nivel, a sugestdo de recorrer a autoridade e a instituicdo; no
entanto, esse tipo de resposta foi apresentado por apenas um sujeito. Respostas
que se enquadram nessas categorias, tais como: trabalhar, recorrer a autoridade
ou a instituicdes foram mais mencionadas quando os sujeitos foram requisitados a
pensarem O que o pai, personagem da histéria, poderia fazer para solucionar o

problema.

O nivel lll abrange respostas da categoria 6, segundo as quais os pais
sdo os responsaveis pelos filhos e portanto, e, portanto, cabe a eles buscarem
alternativas para alimenta-los. Esses sujeitos, além de referirem-se a idade
minima, permitida para comegar a trabalhar, mencionaram que lugar de crianga é

na escola.

- Solugdes dos pais

A fim de investigar as alternativas de solu¢des dos pais, foram formuladas

as seguintes questdes:

1) E os pais poderiam fazer alguma coisa?

2) Poderiam ir a algum lugar contar isso e pedir ajuda?
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As categorias elaboradas, a partir da analise de conteudo das respostas

dadas pelos sujeitos, foram as seguintes:

1) Pedir dinheiro

As respostas que consideravam que os pais teriam que pedir dinheiro
para outras pessoas, como alternativa de solugédo, foram agrupadas nessa
categoria. Sujeitos de 8, 10 e 14 anos foram os que se referiram a esse tipo de

resposta.

Percebeu-se uma sutil diferenca entre as respostas dos mais novos e as
dos mais velhos, em que os primeiros sugeriram que Os pais recorressem as
pessoas (nas ruas, vizinhos, familiares) para pedir dinheiro, como uma espécie de

doacéo.

A pergunta: “os pais poderiam fazer alguma coisa?” sucedem-se as

seguintes respostas:

MAR (8,6) B:

- Poderiam fazer alguma coisa sim, poderiam ajudar as criangas a pedir dinheiro
também. - Eles poderiam ir a algum lugar contar isso, falar com alguém para ajuda-
los? - Quem poderia ajudar eles é uma senhora que ia vindo no caminho e eles
podem pedir. Caminhar até onde eles estdo e ai da dinheiro. - Que senhora seria
essa? - Ah, qualquer pessoa que passe assim no caminho.

DOU (10,1) B:
- Os pais poderiam ajudar os filhos a pedir dinheiro pras pessoas. - Nao haveria
nenhum outro jeito? - Ah, ndo sei, acho que s6 assim.

Ja os mais velhos propuseram o recurso a outras pessoas, considerando

que dariam uma ajuda temporaria.

DIA (14,3) B:

- E, poderiam pedir ajuda a alguém da familia que tem dinheiro. - E como essas
pessoas poderiam ajudar? O que elas fariam? - Dando dinheiro pra comprar comida,
se tiver, até eles conseguirem arranjar um emprego e melhorar.
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2) Pedir comida

Pedir comida foi uma solugdo que apareceu com muita frequéncia.
Sujeitos de diferentes idades sugeriram como alternativa de solugdo para o

problema que os pais pedissem comida para familiares ou vizinhos.

YOH (8,5) B:

- Aio pai podia pedir um pouquinho de arroz e feijdo do vizinho, emprestado, podia dar
leite também pro filho. - E se o vizinho nao tivesse comida para emprestar? O que
eles poderiam fazer? - Dai ta dificil. (...) - Ele poderia contar para alguém, ir a algum
lugar pedir ajuda? - Ah, poderia contar pra alguém ai, sem ser esse vizinho que ndo
tinha, ele poderia pedir pra outra pessoa conhecida um pouquinho de comida pra o
filho que ja ta ficando magrinho e podia ficar doente. - E quem seria essa outra
pessoa? - Ah, qualquer um que tivesse comida pra dar, ele ia perguntando até
consegquir.

DAI (10) B:

- Ah, pedir pra alguém ajudar eles. - Quem poderia ajuda-los? - Ngo sei. - Aonde eles
poderiam ir, contar isso e pedir ajuda? - Pra uma familia. - Que familia poderia
ajudar? - A dele, tem familia que é mais rica do que os outros e talvez possa ajudar
eles, dar comida pra eles, dar alimentos.

RON (14,10) B:
- Poderia pedir ajuda pra alguém. - Quem poderia ajudar? - Algum vizinho. - E 0 que o
vizinho faria para ajudar essa familia? - Ajudava dando comida pros filhos deles.

3) Conseguir comida, plantando

Alguns sujeitos propuseram como alternativa de solugdo que os pais
plantassem alguma coisa em casa para terem o que comer. Percebeu-se que as
criangas de menor idade apresentavam solu¢gdes magicas, imediatas,

desconsiderando as dificuldades implicitas no problema.

VAN (9) A:

- Eu acho que sim, plantando alguma coisa, pegando sementes de arvores que da
frutas, assim: eu vejo uma semente de arvore, eu planto la em casa, nasce o negocio
e eu como. - E se a casa desses pais ndo tivesse um lugar para plantar arvore, o
que... - Ah, eles poderiam fazer uma hortinha, assim, achar pauzinho, arrumar assim
um monte de pauzinho e jogar todas as sementes la. Ai planta, dai vem a chuva e
nasce.
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HEL (10,4) A:
- Ele poderia plantar pra fazer comida. - Plantar o qué? - Arroz, feijao, batata e ai
nascia e comia.

Alguns sujeitos mais velhos também propuseram esse tipo de solugéo;
mas, € nitida a diferenga na compreensao do problema. Essa alternativa é
mencionada como uma maneira de solugdo temporaria, mas nao ideal e nem
definitiva, o que demonstra a consideragao de toda a complexidade e dificuldade

para se resolver essa questao.

RAQ (16,11) A:

- Olha, dificil viu, sei la. Diante das circunstancias, plantar alguma coisa na casa deles,
ou procurar emprego, que é super dificil. E, se a pessoa estad nessa situagéo,
provavelmente ndo tem escolaridade, nenhum tipo de instrugdo, fica mais dificil
ainda. Olha, sinceramente, ndo sei.

4) Arranjar emprego

Arranjar um emprego foi a alternativa de solugdo que os sujeitos dessa
amostra mais citaram; no entanto, observa-se, nas respostas de alguns, o carater
imediatista que tem essa solugdo, parecendo que desconsideram as reais

dificuldades envolvidas no problema, bem como as suas causas.

OCT (10,2) A:

- Ah, ai o pai dele tinha que procurar um emprego no jornal, um emprego melhor que
dé mais dinheiro e depois é s6 dar comida. - E vocé acha que é facil achar emprego?
E, nos classificados tem, ou ir de porta em porta entregando curriculo.

Outros sujeitos mais velhos também sugerem esse tipo de solugao,
entretanto, ao refletirem sobre as dificuldades que os pais podem encontrar para

resolver o problema dessa maneira, propdéem outras alternativas.

KAR (12,9) B:

- Os pais poderiam correr atras, pedir a alguém pra arrumar servigo. - E é facil arrumar
servico? - Ah, facil ndo é ndo, porque tem gente que procura Servigo e outra pessoa
ja veio e ja pegou, e é muito dificil, as vezes acha, as vezes ndo. - E se esse pai
demorasse para arrumar um servico, ele poderia fazer alguma outra coisa? - Ah,
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poderia trabalhar de bico. - Como € trabalhar de “bico”? - Vocé pode chamar
qualquer pessoa pra trabalhar em qualquer lugar, fazer muro, fazer massa, ajudar a
trocar o telhado, fazer encanamento, pintar parede, essas coisas assim, ai ele
consegue um dinheirinho até arrumar um servigo fixo.

JAQ (12,1) B:

- Eu acho que eles deveriam procurar emprego. - E é facil arrumar emprego? - Néo. -
Por qué? - Ah, vocé tem que ter estudo pra trabalhar, porque hoje em dia até pra
vocé ser lixeiro vocé tem que ter estudo.

LUC (14,8) A:

- Arrumar um emprego melhor, onde tivesse cesta basica. - E facil arrumar emprego?
— E, nao é facil, enquanto ndo conseguisse, depende de onde ele mora, ele poderia
plantar alguma coisa.

5) Conseguir dinheiro trabalhando ou vendendo

Alguns sujeitos mencionaram que os pais teriam que conseguir dinheiro

para alimentar seus filhos, trabalhando ou vendendo alguma coisa.

Notou-se também, nas respostas enquadradas nessa categoria, que 0s
sujeitos mais novos tém uma concepg¢ao imediatista das solugdes, ou, por ndo
serem capazes de elaborar o problema, acabam por fantasiar solugbes que

revelam a incoeréncia (contradi¢gdo) do seu pensamento.

MAR (8,6) B:

- Trabalhava e ganhava dinheiro, vai ajuntando... - S6 que o pai ja trabalhava, mas o
que ele ganhava era muito, muito pouco, ele poderia contar pra alguém e pedir
ajuda? - Ah, ganhava o dinheiro e ajuntava e quando tivesse um monte de dinheiro
comprava comida.

ART (9) A:

- Além de pedir, haveria algum outro jeito de ele resolver isso? — Vender. - Vender o
qué? - Por exemplo, do lixo da pra fazer varias coisas e vender, brinquedos, assim,
mas poderia fazer alguma coisa que ndo parecesse que era lixo. - O que vocé esta
pensando? O que ele poderia fazer? - Ah, enfeitar assim, pra ndo parecer que é lixo,
porque senao ninguém comprava. Ou entao as latinhas de metal, da pra vender ,
papel também, eles catam. - Eles catam e fazem o que com esse material? - Ai vai
procurar um lugar onde compra latinhas, ai eles déo la e recebem o dinheiro. Mas,
teriam que arranjar bastante latinhas. Porque dai dava bastante dinheiro.
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Os sujeitos mais velhos continuam propondo como solugao que o pai

arranje um dinheiro pra comprar comida; mas ,novamente, como uma alternativa

tem

poraria.

ANA (12) B:

Ah, tentar arranjar alguma coisa pra ele fazer que desse algum dinheiro. - O que, por
exemplo? O que vocé esta pensando? - Poderia carpir o jardim de alguém, limpar
uma caixa de gordura, falar com a diretora na escola e pedir pra limpar a escola e ela
paga tanto, ou conversar com outra pessoa e limpar assim, qualquer coisa. Ndo da
um dinheiro bom, mas déa pra comprar um pouco de comida até conseguir outra coisa
melhor.

TAN (14,1) B:

Olha, se ele tava trabalhando, mas ganhava muito pouco, teria que tentar fazer
algum bico no final de semana, se eles so6 trabalhavam de semana e ficavam sabado
e domingo em casa, ai eles procuravam fazer algum biquinho, algum outro servigo
pequeno para conseguir mais dinheiro e comprar comida, até arrumar um servigo
melhor que pagasse bem e desse alguma cesta basica, assim.

6) Recorrer a autoridades

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que se referiam a

recorrer a alguma autoridade para pedir ajuda. Esse tipo de solugéo foi proposta

por

sujeitos de todas as idades.

AND (8,8) A:

ALl

Poderiam ir na prefeitura pedir ajuda ao prefeito. - E como vocé acha que o prefeito
poderia ajuda-los? - Dando dinheiro, dando trabalhos, essas coisas.

(10,5) A:

Eu acho que nao, eu acho que quem poderia fazer alguma coisa é o Presidente
Fernando Henrique, que ndo faz nada, so fica viajando. - O que ele poderia fazer? -
Ele podia pegar essas pessoas que passam fome e ndo tem o 2° grau, nem o 1° pelo
menos, e abrir mais escolas, mais creches pra as criangas ficarem, enquanto os pais
trabalham; abrir mais escolas municipais, aquelas que ndo pagam, em lugares mais
isolados, porque tem crianca que viaja 3 km pra ir pra escola, pra ir e voltar. E
também fazer mais empregos, abrir mais empregos. - Por que vocé acha que
fazendo isso, iria ajudar os pais? - Porque assim eles iam ter trabalho, iriam receber
um salario bom e iam poder comprar comida.
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7) Recorrer a instituicoes

Respostas que sugeriam que os pais solicitassem ajuda de uma
instituicdo foram incluidas nessa categoria. As instituigdes mencionadas foram, de
maneira geral, centros assistenciais. Esse tipo de resposta foi apresentado por

sujeitos com idade a partir de 12 anos.

BEM (12) B:

- Ah, poderiam encaminhar no SOS Crianca. - O que é o SOS Crianca? O que eles
fariam? - E um lugar onde defende o menor, e de apoio ao menor também, ndo deixa
ele ficar doente, faz tudo la. Se eles (os pais) ndo tinham condi¢gées de comprar
comida pro filho, entao ele ficava la, comia, brincava.

MAR (12,5) A:

- Ah, eu acho que eles deveriam procurar ajuda. Nao tem centros que eles ajudam os
pobres assim, necessitados? Ai eles podiam procurar ajuda la. - Esse centros
ajudam os mais pobres de que maneira? - Ajudam eles dando comida, alimento e até
moradia por algum tempo. E eu vi no jornal que tém pessoas que saem nas ruas de
noite, distribuem sopa, leite essas coisas.

LUC (14,8) A:

- Procurava ajuda em algum lugar, pedia cesta basica. - Em que lugar ele poderia
pedir cesta basica? - Na prefeitura. - Por qué? - Porque o prefeito poderia dar
alimentos, ajudar de alguma forma, dando emprego ou cesta basica. - E se nao
ajudasse, haveria algum outro jeito? - E af teria que fazer alguma outra coisa.

ROD (14,4) B:

- Ah, eu acho que o pai deles deveria procurar, porque eu vejo muita gente que vai
atras e consegue ganhar cestas em bastante lugar. A mée deles podia ir atras e
ganhar cesta e ia ter alimento bom pra dar pros filhos deles, porque eu vejo muita
gente, inclusive a mulher la perto de casa, ela pega cesta na SAR Leste. - Pega
cesta? — E, cesta béasica que vem comida. - E aonde vocé disse que eles poderiam
ir? - Na SAR Leste, é um lugar que ajuda em mantimentos, ajuda em renda minima,
da uma pequena renda de dinheiro pra eles, pra familia que nao tem condi¢ées
mesmo.

8) Responsabilidade do governo

Nessa categoria, foram agrupadas as respostas que consideravam que o
Governo teria obrigacdo de tomar alguma providéncia, visando a ajudar essa
familia. Caberia a ele satisfazer as necessidades basicas das familias menos

favorecidas, quando se encontram em situacdes dificeis.
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CRI (14,4) A:;

Né&o da pra procurar alguém porque néo vai adiantar nada. - Por que n&o vai adiantar
nada? - As vezes a pessoa pensa que ndo vai adiantar nada procurar alguém, que
néo vai ter ajuda. Eu acho que nao iriam tomar providéncias assim, o Governo é que
faz essas coisas. Porque se eles fossem bons, fizessem alguma coisa, nao iria ter
tanta miséria, assim como tem. Entdo eu ndo penso em uma solugdo, ndo me vem a
cabeca. E muito dificil. - Vocé acha que procurar o Governo... - Olha eu acho que
ndo ia adiantar, mas é eles que teriam que ajudar, ndo sei. - O que vocé esta
pensando? Conte. - E que o Governo do pais, se eles estao, é pra ajudar, dirigir,
entre aspas, o povo, fazer alguma coisa, e se eles fizessem, ndo estaria ai tanta
gente sem terra; passando fome; tanta gente pedindo comida; tanta gente precisando
de dinheiro; tanto desemprego, ndo seria dessa forma. Eles tinham que fazer alguma
coisa, mas ndo fazem, entdo eu acho que buscar o Governo n&o iria resolver, nao
teria nenhum retorno, mas também a pessoa ndo pode ficar sem comer, ai eu ndo
sei. E tdo complicado!

Também houve sujeitos que se referiram, de maneira indireta, a questao

de que as instituicdes sao financiadas por todos os cidadaos, por meio dos

impostos que servem para subvencionar a Seguridade Social

MAR (16,9) A:

Vocé falou que o governo teria que fazer alguma coisa... — E, eles ndo querem o bem
da populacao, eles ndo querem o bem do Brasil, isso ai vai demorar muito pra
mudar. - Por que vocé acha isso? - O governo, porque de todo o nosso dinheiro,
metade de nosso dinheiro vai pra eles. - Como assim? Como vai para eles? - Pelo
que eu entendo, por exemplo quando a gente paga uma pessoa do comércio,
compra alguma coisa, essas pessoas acaba que metade, ou um tanto assim, vai pro
governo. Quando a gente paga luz, assim as contas, uma parte desse dinheiro vai
pro Governo. Ao invés de usar esse dinheiro pra poder fazer alguma coisa, melhorias
pra as pessoas pobres eles pegam pra eles. Desviam esse dinheiro e ndo utilizam
pra essas melhorias.

9) Recorrer a outros, ja que o governo nao faz nada.

Alguns sujeitos reconhecem que € papel do Estado dar assisténcia as

pessoas menos favorecidas, mas que, na realidade, isso ndo acontece. Para eles,

a populacao, a sociedade, os empresarios deveriam ter consciéncia do seu papel

e tomar alguma atitude. Os sujeitos mais velhos com 14, 16 anos de idade, todos

de nivel socioeconémico alto, foram os que se valeram desse tipo de solugao.
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MUN (14,5) A:

MAI

MIL

Eu acho que ele néo deveria procurar o governo, porque o governo ultimamente nédo
esta resolvendo nada. - Por que vocé acha que o governo ndo poderia ajudar? —
Olha, eles estédo la pra isso, mas, pelo que eu estou vendo, por exemplo, tem gente
que esta sem casa, acha um lugar abandonado. Além do governo n&o dar casa, tira
o lugar que eles acharam a toa, sendo que o dono nunca ligou; eles vao la pegar o
lugar e o governo tira. - E o que vocé acha que eles deveriam fazer, nesse caso? -
Ah, distribuir cesta basica pras pessoas que estdo assim, sem ter o que comer, mas
como eles ndo fazem isso, algumas pessoas da familia dele poderiam dar dinheiro,
que sempre tem alguém que pode dar mais.

(14,5 A

Acho que normalmente, em tudo que é jornal que a gente vé, ta sempre falando
sobre isso, que alguém morreu, ou la no Nordeste mesmo, sempre passam
reportagens das pessoas comendo plantas e tudo assim. Acho que o Governo, nao
adianta procurar, porque eles estdo vendo tudo o que esta acontecendo e nédo
tomam providéncias, ndo estdo fazendo nada. Dai, eu acho que teriam que ser
algumas pessoas que se propbem a ajudar mesmo. - Vocé esta me falando em
varias histérias que o Governo nao faz nada, por qué? - Ah, porque eles nao fazem
mesmo, se fizessem o que realmente teria que fazer, vocé acha que essas coisas
estariam acontecendo? Acho que nesse caso, a populagao teria que ajudar, tipo
assim, se a populagdo se conscientizasse de que esta acontecendo isso muito, elas
poderiam se reunir e tentar ajudar de alguma forma, entendeu? Fazer que nem
varias pessoas fazem, elas passam em escolas recolhendo roupas, brinquedos,
comidas e levam para as favelas, para as familias que estao necessitando, fazendo
campanhas, até distribuindo roupas, alimentos pra essas pessoas.

(16,3) A:

E por que esta acontecendo isso? - Eu acho que....acontece tanto que acaba sendo
normal. Eu vejo assim: existem. de paises mais desenvolvidos, tem uma ajuda do
governo, eles ajudam por qué? Porque o objetivo deles € de todos terem moradia,
terem um salario digno, que possam pelo menos sobreviver de forma digna... tenham
comodidade, ndo fiquem sofrendo tudo isso. E aqui no caso, nao sei, ndo acontece
isso. Porque o Brasil, tem assim muito dinheiro, mas esta dividido muito mal, poucos
tém muito, e muitos tém pouco. Entdo eu acho que a divisdo esta errado, eu acho
assim, o Brasil tem condi¢cbes de dar uma moradia pra cada familia, comida e tudo
mais. Dinheiro tem, o que falta é vontade politica pra isso... Ontem por exemplo, a
gente estava numa aula de Geografia, a China que tem a maior populagdo do
mundo, conseguiu acabar com o problema da fome! Entdo eu acho que isso, € a
divisdo que esta errada, e também muito dinheiro que vai pra as contas de muitos
pro o exterior. Entdo, € o caminho que esse dinheiro esta fazendo, que ta errado - E
essa familia que, no caso, esta passando por isso, que tem esse pai que ganha
muito pouco e vé os filhos passando fome... Eles poderiam fazer alguma coisa para
resolver isso? - Que poderia, poderia... s6 ndo sei o que. Ndo sei o que eles
deveriam fazer, porque € um direito deles poder comer, poxa vida, € um direito de
cada um, entdo nao deveria ser tomado uma atitude somente “tomando”, porque isso
nao €& certo. Deveria também, eu concordo, igual as vezes mostra no Jornal o
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pessoal no Nordeste que passa fome, passa sede, quem tem mais condigdes ajuda,
sO que nao é todo mundo que ajuda. Mais gente deveria ajudar, ja que o Governo
nao faz nada, porque se cada um desses empresarios, eles tém tanto dinheiro, se
eles ajudassem, se cada um desse um pouco, fizesse um pouquinho que fosse, as
coisas estariam melhor, eu acho. Eu acho também que, se eles se juntassem todos e
tentassem de todas as formas fazer reivindicagbes, alguém teria que tomar uma
atitude .

Apos a analise qualitativa das categorias de respostas dos sujeitos, foi
realizada a analise estatistica com a finalidade de verificar se ha ou ndo uma

relacdo de dependéncia entre as variaveis testadas.

Na tabela, a seguir, encontram-se registrados os dados referentes as

variaveis categorias e idades.

Tabela 31: Direito a alimentacédo (histéria da pobreza) / solu¢cdes dos pais.
Distribuicado de respostas por categoria e por idade.

IDADE | 8.9 | 1011 | 1213 | 14-15 | 16-17 | TOTAL

CATEGORIA
1. Pedir dinheiro 4 2 0 3 0 9
2. Pedir comida 1 4 6 4 3 18
3. Conseguir comida plantando 2 1 2 0 2 7
4. Arranjar emprego 3 2 6 6 5 22
5. Conseguir dinheiro trabalhando ou vendendo 5 1 5 4 1 16
6. Recorrer a autoridades 1 4 2 2 2 11
7. Recorrer a instituicdes 0 1 5 8 7 21
8. Responsabilidade do Governo 0 1 1 1 6 9
9. Recorrer a outros, o Governo ndo faz nada 0 0 1 3 1 5

TOTAL 16 16 28 31 27 118

Qui-quadrado = 49,260; gl = 32; p-valor = 0,026

Os dados da tabela 31 evidenciam que grande numero de respostas dos
sujeitos com 8-9 anos de idade estdo na categoria 1 e 5. O maior numero de
respostas de sujeitos com 10-11anos estdo na categorias 2 e 6. As respostas dos
sujeitos com 12-13 anos distribuem-se, em maior quantidade, pelas categorias 2,

4, 5 e 7; as dos sujeitos de 14-15 anos enquadram-se, em maior numero, na
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categoria 7 e as que foram apresentadas pelos sujeitos de 16-17 anos

concentram-se mais nas categorias 4, 7 e 8 anos.

Como se pode constatar, o maior numero de respostas apareceu na
categoria 4; no entanto, observa-se, nessa categoria, um certo predominio de
respostas dos sujeitos com idades mais avangadas. Nas categorias 8 e 9,
também apareceram respostas de sujeitos de idades menores; mas, da mesma

forma, prevaleceu, dentre elas, as dos sujeitos mais velhos.

O tratamento estatistico ao qual os dados foram submetidos comprovou a
relacdo de dependéncia entre as variaveis categoria e idade ja constatada pela

analise qualitativa, podendo-se afirmar que o tipo de resposta depende da idade.

Ao relacionar o nivel socioeconémico e as categorias de respostas, o

resultado encontrado foi outro, como se pode observar na tabela 32.

Tabela 32: Direito a alimentagédo (histéria da pobreza) / solu¢gdes dos pais.
Distribuicao de respostas por categoria e por nivel socioecondmico

NSE| A | B | TOTAL

CATEGORIA
1. Pedir dinheiro 4 5 9
2. Pedir comida 7 11 18
3. Conseguir comida plantando 5 2 7
4. Arranjar emprego 12 10 22
5. Conseguir dinheiro trabalhando ou vendendo 5 11 16
6. Recorrer as autoridades 7 4 11
7. Recorrer as instituicbes 9 12 21
8. Responsabilidade do Governo 7 2 9
9. Recorrer a outros, ja que o Governo néo faz nada 5 0 5

TOTAL 61 57 118

Qui-quadrado = 13,622; gl = 8; p-valor = 0,092

Percebe-se, em algumas, categorias um certo predominio de respostas
apresentadas por sujeitos de um dos niveis socioecondmicos. Nas categorias 2, 5

e 7, apareceram mais respostas dos sujeitos de nivel socioeconémico baixo e,
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nas categorias 6, 8 e 9, respostas de sujeitos de nivel socioeconémico alto. Nas

demais categorias ndo se notou uma grande diferenga.

A analise estatistica, realizada nesse conjunto de dados, permite afirmar
que a categoria independe do nivel socioecondmico, isso significa que as
respostas dos sujeitos pertencentes aos dois niveis socioeconémicos foram

semelhantes.

A partir da analise qualitativa das categorias, foi possivel observar-se,
também, em relagcdo as solugbes, uma tendéncia evolutiva quanto a
complexidade das respostas dos sujeitos de diferentes idades, o que deu origem

a categorias que se enquadram em trés niveis.

As categorias 1, 2 e 3 foram agrupadas como nivel |. As criangas mais
novas consideram como uma da solugcdes mais possiveis para resolver o
problema pedir dinheiro ou pedir comida. Elas pensam que sdo as pessoas que
tém mais bens materiais, denominadas por elas de pessoas ricas, as que
poderiam ajudar a resolver o problema. Essa idéia reflete a visdo harmdnica que
0s mais novos tém da sociedade, e a crenga de que pessoas ajudam as demais
movidas por interesses altruistas, ja constatados em outros trabalhos (Delval e
Padilla, 1987, Enesco et al, 1995) a respeito do mundo social. As relagbes séo
estritamente personalizadas; nesse caso: quem tem mais comida ou dinheiro, da

para quem tem menos.

Elas ndao percebem que as solugdes propostas ndo consistem em
solugdes definitivas, que, de fato, resolveriam o problema; mas, em alternativas
temporarias e imediatas. Apareceram, também, algumas solugbes que
demonstraram a incompreensao da criangas sobre problema apresentado, ou a
incapacidade de elabora-lo de maneira coerente; por isso, acabam por apresentar

solugdes que nao passam de fabulagdes.

Os sujeitos no nivel Il demonstram levar em consideragdo um maior
numero de circunstancias, ao refletirem sobre o problema, elaborando a histéria

de forma mais complexa e muito mais realista.
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Aparece um novo tipo de solu¢do que indica a coordenacgao de diferentes
possibilidades, tais como: recorrer a uma instituigdo ou a uma autoridade. A ajuda
institucional pode proceder de distintas fontes: igrejas; centro de defesa do menor;
centros assistenciais; creches e instituigdes de caridade que ajudam familias

necessitadas.

Arrumar emprego, pedir ajuda para que consigam dinheiro trabalhando e
recorrer a uma autoridade ou instituicdes sdo as respostas que os sujeitos desse
nivel ddo para a pergunta sobre o que os pais poderiam fazer para tentar

solucionar o problema.

As categorias 8 e 9 foram classificadas como nivel Ill. Os sujeitos que
apresentaram respostas desse nivel, consideram o problema tdo complexo e que
envolve distintos aspectos que pensar e elaborar uma solucdo torna-se muito
dificil.

Para esses sujeitos, caberia ao Governo satisfazer as necessidades
basicas das familias menos favorecidas, quando elas se encontram em
dificuldades. Também se referiram, de maneira indireta, a questdo dos impostos
que sao destinados a financiar a Seguridade Social. Portanto, o Governo tem
obrigagado de assistir as pessoas, até mesmo porque as verbas que utilizam sao

provenientes de toda a sociedade e especificas para esse fim.

Dentre as solugdes aventadas, aparece a de que, se o Estado ndo esta
exercendo a sua funcdo, a populacdo, a sociedade, os empresarios deveriam
tomar alguma atitude, tais como: fazer reivindicagbes, ajudar financeiramente,

promover campanhas, etc.

Para os sujeitos desse nivel, a situagdo € compreendida com toda a sua

complexidade e vista como algo bastante real na nossa sociedade.

A partir da analise dos quatro conjuntos de questdes, que se referiam a
compreensao da historia e as alternativas de solugao, foi criado um critério de
pontuacdo para se chegar a uma compreensdo do direitos a alimentagdo na

historia que envolve a questao da pobreza.
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Essa pontuagdo foi atribuida, seguindo os mesmo critérios das histérias
anteriores, com uma pequena diferenga. Nessa historia, apareceram 4 conjuntos
de analise, uma vez que as solug¢des propostas pelos sujeitos foram divididas em
2 conjuntos; um, que se referia as solugdes das criangas; e outro, as solu¢des dos
pais. Nos diferentes conjuntos de questdes, os sujeitos que sé deram respostas
referentes as categorias do primeiro nivel, obtiveram um ponto. Mesmo que
tivessem dado respostas que se enquadravam em diferentes categorias do nivel |,
recebiam apenas 1 ponto. As criancas, que deram respostas do nivel Il
receberam dois pontos e as que apresentaram, respostas do nivel lll, tiveram 3
pontos. Os sujeitos que deram respostas relativas a categorias de diferentes

niveis obtiveram pontuacgao relativa ao nivel mais alto.

Depois de distribuir a pontuagdo para cada conjunto de questdes,
procedeu-se a somatéria total dos pontos que foi atribuida para cada sujeito,
classificando-o em nivel I, Il ou Ill na compreensdo do direito a alimentagcédo na

histéria da pobreza.

Os sujeitos que tiveram pontuagao entre 4 e 7 foram classificados em
nivel I, os que tiveram entre 8 e 11, nivel Il e os que tiveram 12 pontos foram
classificados em nivel Ill. A pontuacdo aumentou nessa histéria devido a

introdugdo de mais um conjunto de questdes.

A seguir, observa-se a tabela 33 de distribuicdo dos sujeitos por nivel de

compreensao do direito a alimentacéo e por idades.

Tabela 33: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
alimentacgao (historia da pobreza) e por idade.

) IDADE| 5.9 10411 | 1243 | 14-15 | 16-17 | TOTAL
NIVEL
| 12 11 5 2 1 31
I 0 1 7 9 8 25
I 0 0 0 1 3 4
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 39,081; gl = 8; p-valor < 0.001
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Os resultados, que constam na tabela 33, mostram que todos os sujeitos
da faixa etaria de 8-9 anos estdo no nivel I. Na faixa etaria de 10-11 anos,
também ha um predominio de sujeitos no nivel | e aparece apenas um no nivel Il.
Os sujeitos com 12-13 anos estédo nos niveis | e Il, localizando-se 0 maior numero
no nivel Il. Os de 14-15 anos estdo, em sua maioria, no nivel Il, havendo ainda
dois sujeitos no nivel I, e aparecendo um sujeito no nivel lll. Por fim, os sujeitos
com 16-17 anos de idade estdo, em maior numero, no nivel Il, encontrando-se

também trés sujeitos no nivel lll.

A existéncia de uma relagao significativa entre os niveis na compreensao
do direito a alimentacdo e as diferentes idades foi comprovada pela analise
estatistica realizada com esses dados, podendo-se afirmar que o nivel de

compreensao evolui com a idade.

O grafico, a seguir, ilustra essa relagao.

Grafico 7: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensao do direito a
alimentacéo (historia da pobreza) e por idade.
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Observa-se, no grafico 7, que, com o aumento da idade, o nivel | vai,
gradativamente, diminuindo e o nivel Il vai aumentando. O nivel Ill comega a
aparecer na faixa etaria de 14-15 anos e cresce na de 16-17 anos. Na tabela 32,

estao relacionadas as variaveis nivel de compreensao e nivel socioecondmico.
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Tabela 34:. Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
alimentacéo (histéria da pobreza) e por nivel socioeconémico

] NSE A B TOTAL
NIVEL
I 13 18 31
I 13 12 25
i 4 0 4
TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado = 4,846; gl = 2; p-valor = 0,089

Observa-se, na tabela, que a maioria dos sujeitos de nivel
socioecondmico baixo estdo no nivel I. No nivel Il, apareceram sujeitos dos dois
niveis socioecondmicos, sem diferenga significativa. E, no nivel Ill, s6 apareceram

sujeitos de nivel socioeconémico alto.

Quanto aos dados mencionados, a analise estatistica ndo encontrou uma
relacdo significativa entre as variaveis testadas, sendo possivel afirmar que o
nivel de compreensao do direito a alimentacdo, na histéria da pobreza, independe

do nivel socioecondmico.

O grafico, a seguir, ilustra essa relagao.

Grafico 8: Distribuicdo dos sujeitos por nivel de compreensdo do direito a
alimentacao (historia da pobreza) e por nivel
socioecondmico
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¢ Discussao

Diante do que foi exposto a respeito da analise das categorias de
respostas e da soma das pontuagdes adquiridas pelos sujeitos nos 4 conjuntos
de questbes, podem-se definir trés niveis de compreensdo do direito a

alimentacédo em relagao a histéria da pobreza.

Também, nessa historia, esses niveis coincidiram com os encontrados
nos trabalhos de Delval (1989) e Saravali (1999), bem como, nos outros trabalhos
sobre as representagdes da criangas a respeito da compreensido do mundo
social. Em relagdo a nogédo do direito a alimentagdo, na histéria da pobreza,
pode-se constatar uma evolugdo na compreensao desse direito com o aumento
da idade.

As respostas das criangas mais novas foram baseadas em dados vividos,
e observados, diretamente, a partir de fatos concretos. As explicacdes refletem
uma centracdo apenas na questido de que os pais nado tém culpa pelo que esta
acontecendo, desconsiderando outros aspectos fundamentais na histéria. As
suas respostas revelam a ndo compreensao da origem do problema e sao, de
maneira geral, fantasticas, incoerentes e diretamente relacionadas ao que esta
préximo a sua vivéncia, indicando uma total falta de compreensao do problema e
uma incapacidade de refletir sobre os distintos aspectos que nele estdo

implicitos.

As solugdes que propdem tanto para os pais, quanto para as criangas,
consistem em pedir dinheiro ou comida as pessoas proximas ou nas ruas € nas
casas. Os sujeitos nao percebem que essas alternativas sado imediatas e
temporarias, mas que nao resolveriam o problema definitivamente. Apareceram
também algumas solugdes que demonstraram a incompreensao do problema

apresentado ou a incapacidade de elabora-lo de maneira coerente.
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Observou-se que, com o aumento da idade, os sujeitos mostram-se
capazes de integrar distintos elementos, enquanto que os menores centraram

suas explicacdes, quase que exclusivamente, no que € mais aparente.

A medida que vdo coordenando as possibilidades de solugdo que
sugerem, surge uma forma de compreensao da situagdo muito mais realista. O
carater imediatista, observado nas explicacbes das criangas menores, tende a
diminuir, progressivamente, com a idade e desaparece, quase que por completo,

entre os sujeitos mais velhos.

Por volta dos 12 anos, os sujeitos tém um maior conhecimento das
diferentes circunstancias implicadas no problema, o que possibilita elabora-lo de
forma mais adequada e realista. Apareceu, nesse nivel, a questdo da idade como
um elemento que determina a possibilidade de as pessoas trabalharem. A
histéria continua sendo concebida como possivel, e as respostas apresentadas
revelam um inicio de elaboracdo de explicagcdes para o problema. Para esses

sujeitos, a situagao parece ser mais veridica pelo fato de ser mais compreensivel.

Em relacdo as solugbes propostas, percebeu-se um grande avango na
possibilidade de pensar em distintas alternativas, considerando as dificuldades
reais para se resolver esse tipo de problema. Apareceu a idéia de o sujeito
conseguir dinheiro por si proprio, por meio de uma atividade e, ndo mais,
pedindo. Os sujeitos, apesar de falarem que as criangas poderiam trabalhar para

ajudar os pais, referiram-se a trabalhos que n&o as prejudicassem.

A solugdo encontrada com maior frequéncia entre os entrevistados
desse nivel refere-se a possibilidade de recorrer a diferentes instituigdes: igrejas;
centro de defesa do menor; centros assistenciais; creches; instituicbes de

caridade que ajudam familias necessitadas.

Nesse nivel, encontra-se uma série de progressos em relagcao ao nivel
anterior; no entanto, s6 no terceiro nivel, foi possivel encontrar uma certa
consolidagcdo da idéia de direito a alimentacdo. Os sujeitos compreendem a
situacdo como sendo muito mais proxima da realidade, considerando a

complexidade e dificuldade que ela suscita.
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No nivel lll, aparece referéncia, algumas vezes implicitamente, e outras,
de forma explicita, ao direito a alimentagdo. Os sujeitos mencionam que todo
mundo tem o direito de ser alimentado, de ter uma vida saudavel e digna.
Aparece também a idéia de que o Governo é o principal responsavel pela
satisfacdo desse tipo de necessidade, quando os pais ndo podem satisfazé-la, e

sao 0s pais que devem se mobilizar para encontrar uma solugao.

A situacdo se mostra muito mais real e possivel, e também mais
compreensivel, para os sujeitos mais velhos, uma vez que eles foram capazes de
elaborar explicagdes para a situagédo em questao, argumentando sobre as causas
de tal problema, bem como coordenar coerentemente tais explicacdes,

considerando a complexidade e dificuldade dele.

Os sujeitos do terceiro nivel consideram o problema tdo complexo e
resultante da intervencao de diversos fatores que pensar e elaborar uma solugao
torna-se, praticamente, impossivel. Julgam ser responsabilidade de o Governo
garantir a sobrevivéncia saudavel das familias menos favorecidas. Também se
referem, de maneira indireta, a questdo de que, ao pagar os impostos, cada
cidaddo contribui para que haja verbas que o Governo podera utilizar na
promogao social. Assim sendo, o Governo tem obrigacéo de assistir as pessoas,
até mesmo porque a sociedade o financia, tendo verbas especificas para esse
fim. Os sujeitos desse nivel responsabilizam o Estado, por n&o estar exercendo a
sua fungdo. Segundo a d6tica dos entrevistados, a populagado, a sociedade, os

empresarios poderiam ajudar os que necessitam.

Percebe-se, nesse nivel, um avango consideravel na capacidade de
refletir sobre os problemas sociais e relacionar de maneira coerente os diversos
aspectos que os compdem. Pode-se concluir que os sujeitos desse nivel
compreendem a idéia de existir um direito a alimentagdo, ao mesmo tempo em
que tém a plena consciéncia da dificuldade de resolver o tipo de problema

narrado na historia.
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o Como os sujeitos julgam as duas histérias que envolvem o direito a

alimentacgao.

Apds ouvirem contar as duas histérias, que envolviam o direito a
alimentacao, os sujeitos foram requisitados a julgar qual histéria consideravam

pior.

De maneira geral, a histéria do castigo foi considerada a pior; no entanto,
parece evidente que os sujeitos julgam a atitude dos pais e n&do a situagédo mais
dificil de resolver. Todos os sujeitos da amostra, mesmo aqueles que julgaram a
histéria da pobreza a pior, em relagao a dificuldade de solugdo, consideram os
pais da historia do castigo mais culpados, mais irresponsaveis, ou seja, a sua
acao moral é pior. Os sujeitos da amostra ndo consideram uma falta de
responsabilidade o fato de ndo poder alimentar seus filhos, ao contrario, ter
condigdes financeiras de dar uma boa alimentagao a seus filhos e negar-lhes, por

vontade, por castigo, consiste numa falta de responsabilidade muito grave.

A tabela, a seguir, registra a frequéncia das respostas que dizem respeito

ao julgamento da pior historia por idade

Tabela 35: Direito a alimentagéo. Julgamento da pior histéria por idade

. IDADE| g g 1011 | 1213 | 14415 | 1617 | TOTAL
HISTORIA
1. Histéria do castigo 12 10 4 3 11 40
2. Histéria da pobreza 2 8 9 1 20
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Os resultados, apresentados na tabela 35, apontam que as criangas com

menor idades, 8 e 10 anos, julgam a historia do castigo a pior; em seguida, houve

273



uma inversao, os sujeitos com idade entre 12 e 14 anos julgaram a histéria da

pobreza a pior, e os de 16 voltam a julgar a primeira histéria como sendo a pior.

Quanto ao nivel socioeconémico, ndo apareceu diferenca significativa,

como pode ser observado na tabela 36.

Tabela 36: Direito a alimentagdo. Julgamento da pior histéria por nivel
socioeconémico

) NSE| A B TOTAL
HISTORIA
1. Histéria do castigo 19 21 40
2. Histéria da pobreza 11 9 20
TOTAL 30 30 60

Dos 40 sujeitos que julgaram a histéria do castigo pior, 19 pertencem ao
nivel socioecondmico alto e 21 ao baixo. Dos 20 que julgaram a histéria da

pobreza pior, 11 sdo do nivel socioeconémico alto e 9 do baixo.

Para que os sujeitos estabelecessem a comparagao entre as duas
histérias do direito a alimentagéo, foi formulada a seguinte questao: “das duas
histérias que contei: a historia anterior em que o pai ndo dava comida para o(a)
filho(a) porque ele ficava bravo e o(a) colocava de castigo sem comer, e a historia
em que o pai hdo dava comida para os filhos, porque ele ndo tinha dinheiro para

comprar; qual das duas vocé acha que é a pior histéria?”

Os sujeitos mais novos com 8-9 anos julgaram a primeira histéria como
sendo a pior, porque o pai deixava o filho de castigo sem comer. Parece que
esses sujeitos prendem-se a questdo do castigo. Quando questionados qual
familia eles escolheriam para dela fazer parte, todos responderam a histéria da

pobreza, pelo fato de os pais ndo deixarem seus filhos de castigo.
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VAN (9) A:

LUI

Eu acho que a outra que nédo deixava comer. Porque nessa do dinheiro ele ngo ta
obrigando a filha, tirando a comida. Ai falou que ele ta sem dinheiro e la falou que tira
a comida. - Vocé acha, entdo, que a primeira histéria, a do castigo é a pior? - E - Por
qué? - Porque ta tirando a comida, e essa ela ta sem comida, sem dinheiro. - E se
vocé tivesse que escolher? Vocé vai morar com essa familia cujo pai castiga o filho,
deixando-0 sem comer ou vocé escolhe morar com a familia que é pobre e ndo tem
dinheiro para dar comida ao filho? - Acho que a pobrem porque eu ndo quero ser
maltratada, aqui eu posso pedir dinheiro e comprar comida.

(8,3) B:

Eu acho que ¢é a primeira. - Qual é a primeira? - Aquela que castiga o filho deixando
sem comer. - Por qué? - Porque a primeira eles tinham dinheiro pra comprar comida
e eles castigavam, ndo davam porque queriam castigar e a outra eles ndo tinham
dinheiro. - E se vocé tivesse que escolher uma das familias para com ela morar, qual
escolheria?- A segunda. - Por qué? - Porque eu ndo gostaria de nenhum pai que
castigava eu, sem nenhum motivo. Porque tinha dinheiro e castigava eu sem comer.

As criangas com 10-11 anos continuam julgando a histéria do castigo pior,

algumas ainda pelo motivo de haver castigo ou pela “ruindade” dos pais. Em

funcado disso, essas criangas escolheriam também a segunda familia para dela

fazer parte.

DAl

(10) B:

A que deixa o filho de castigo sem comer. - Por que vocé acha essa historia a pior? -
Porque se o filho morre com fome os pais ficam com a consciéncia ruim. - E se vocé
tivesse que escolher uma das familias para com ela morar, vocé escolheria a
primeira, do castigo, ou a segunda, do pai que nao tinha dinheiro? - A segunda. -
Qual é a segunda? - A do pai que néo tinha dinheiro. - Por que vocé escolheria essa?
- Escolheria porque eu acho que a segunda é melhor. - Por que vocé acha que a
segunda € a melhor? - Ah, a segunda é mais melhor porque os pais ndo deixam de
castigo.

Também, nessa faixa etaria, apareceram dois sujeitos que julgaram a

histéria da pobreza a pior; mas, quando solicitados a escolher uma familia,

escolheriam esta por nao ter castigo. Nota-se que a questdo da punigdo, do

castigo continua forte nas criangas dessa idade e que o principal objetivo é evita-
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lo. No entanto, esse sujeitos desconsideram, por completo, as diversas

dificuldades que as pessoas de familias menos favorecidas enfrentam.

OCT (10,2) A

- A que o pai ndo tem dinheiro e tem pouca comida pra dar pros filhos. - Por que vocé
acha que essa é a pior? - E, porque essa dai, além de néo ter emprego, os filhos
também s&o magros, desnutridos. - E se vocé tivesse que escolher uma das familias
para com ela morar? Vocé escolheria a primeira, do castigo, ou a segunda, do pai
que nao tinha dinheiro? - A segunda, porque ndo é porque o pai ndo tem emprego e
tem pouca comida pra dar que ele é ruim. Ele pode ser uma pessoa boa, nao
castigar. - E por que vocé prefere essa familia? - Porque ele ndo iria me castigar e eu
poderia ter comida, um pouquinho, pelo menos.

Alguns sujeitos com 12-13 anos de idade continuam julgando a histéria do
castigo pior; mas, ja se referindo a postura dos pais, pois acham
“‘irresponsabilidade” e “ignorancia” esse tipo de comportamento. Portanto,
escolheriam a familia da histéria da pobreza, porque os pais nao tinham a

intencéo de deixar seus filhos sem comer.

ANA (12) B:

- Ah, eu acho que a pior histéria é a primeira porque assim: o pai ndo deixou ele
comer, é muita ignorancia deixar o filho sem comer, ou porque o pai é ruim mesmo. -
E se vocé tivesse que escolher uma das familias para com ela morar, qual vocé
escolheria?- Escolheria a segunda porque 0s pais ndo tem culpa, eles sdo menos
ruins, eu acho.

BEM (12) B:

- A primeira, porque nessa eles obrigavam o filho a ficar de castigo sem comer, na
outra historia nao, ai eles tinham motivo pra deixar o filho sem comer, porque eles
nao tinham condigdes. - E se vocé tivesse que escolher uma das familias para com
ela morar, qual vocé escolheria- Ah, a segunda familia, porque eles ndo queriam
deixar o filho sem comida, eles ndo tinham condigées.

A maioria dos sujeitos, nessa faixa, etaria julgou a histéria da pobreza
pior, porque os pais nao tinham dinheiro para alimentar seus filhos. Parece que

eles comegam a julgar essa histéria como a mais dificil de resolver, porque,
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quando requisitados a escolher uma familia, escolhiam a da histéria do castigo,

uma vez que poderiam comer quando n&o estivessem de castigo.

JA

Q (12,1) B:

Acho que a segunda, a que o pai ndo tem dinheiro pra comprar as coisas pro filho
comer. - Por que vocé acha que essa historia é a pior? - Porque dai é uma histéria
triste, porque vocé ai ndo tem nada pra comer. - E se vocé tivesse que escolher uma
das familias para com ela morar? Vocé escolheria a primeira, do castigo, ou a
segunda, do pai que nao tinha dinheiro? - A familia que deixasse sem comer de
castigo porque dai depois que eu saisse do castigo eu ia ter o que comer, e a outra
nao.

Nas respostas do sujeitos de 14-15 anos, ndo apareceu novidade; a

grande maioria continua julgando a histéria da pobreza pior, porque 0s pais nao

tinham dinheiro para alimentar seus filhos. Fica claro que eles consideram essa

histéria a mais dificil de resolver, porque, quando requisitados a escolher uma

familia, escolhiam a da historia do castigo, uma vez que se consideram capazes

de modificar a situagdo de alguma maneira. Esses sujeitos acreditam que, tendo

uma conversa franca com os pais, mostrando-lhes as conseqiéncias que poderao

sofrer por ficarem sem alimentar-se, eles mudaram o seu comportamento.

Percebe-se, nesse tipo de resposta, uma maior autonomia por parte dos sujeitos.

CRI (14,2) A:;

Eu acho que a segunda, porque néo ter dinheiro deve ser muito desesperador, por
causa que tendo um filho e ndo tendo o que dar de comida pra ele, acho que é
horrivel. (...) Porque eu acho que o pai comega a procurar a violéncia, porque se ele
néo consegue emprego, ndo consegue nada. - E se vocé tivesse que escolher uma
das familias para com ela morar, qual vocé escolheria? - A ndo sei, a menos pior,
acho que a do castigo, o pai tem que dar comida pro filho, ele tem o que dar, acho
que eu escolheria essa. - Por qué? - Por causa que o pai tem o que dar de comer, eu
acho que ele s6 tem que tomar consciéncia de que ela ndo pode ficar batendo no
filho dele, ou deixando de castigo, ele tem que tomar consciéncia e eu ia tentar
ajudar.

Os sujeitos de 16-17 anos julgaram, quase exclusivamente, a historia do

castigo pior e a grande maioria escolheria fazer parte da segunda familia, uma
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vez que consideravam o0s pais preocupados, € que ndo tinham a intencao de

maltratar os filhos, etc.

LIS

(16,3) B

A pior é de ndo deixar o filho comer, por castigo. E um absurdo! Porque a crianga fez
uma bagunca, vai deixar ela sem comer? Existem tantos jeitos de educar. Esses pais
sdo uns loucos. E se vocé tivesse que escolher uma das familias para com ela
morar, qual vocé escolheria? — Ah, a segunda, porque meus pais poderiam recorrer a
alguma instituicdo que poderia ajudar com cesta basica ou com uma renda minima,
alguma coisa assim, porque ter uns pais que ndo deixam comer por castigo tendo
comida pra dar é demais!

VIC (16,8) A:

A que deixa sem comer por castigo eu acho que é a pior. E ridiculo, ndo tem que
nunca tratar um ser vivo desse jeito, castigar sem comida. Acho que comida é uma
necessidade da gente, ndo é uma coisa que vai influenciar no nosso psicolégico ou
na formacgéo, acho que nao tem que misturar as duas coisas nunca. A educacgéo do
carater da pessoa, a formacdo ou a punicdo com a alimentacao - E se vocé tivesse
que escolher uma das familias para com ela morar, qual vocé escolheria? - Com
certeza a segunda, da pobreza, porque eu acho que eu estaria num lugar melhor,
num ambiente melhor, pelo menos meus pais seriam pessoas sensatas, eles ndo
queriam estar passando fome. Porque os outros sao irracionais, é incompreensivel!

De maneira geral, pode-se concluir que, enquanto os mais novos centram

suas respostas e julgamentos na questao do castigo e da punigao, os mais velhos

julgam o comportamento do pai, considerando-o irresponsavel, por negar,

intencionalmente, a alimentacdo ao filho, quando tem todas as condi¢cdes de

oferecer-lhe.
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COMPREENSAO DA NOGAO DE DIREITO

Em todas as histérias contadas, os sujeitos foram requisitados a dar
respostas que atendessem as seguintes exigéncias: emitir um juizo de valor em
relacdo a situacdo, se o fato narrado Ihe parece bom ou mau (interpretacéo 1);
avaliar o problema em questdo quanto a sua possibilidade de realmente ocorrer
(interpretacéo 2); e propor uma solugao para o problema apresentado (solugdes).
Embora nédo se tenha questionado diretamente sobre cada direito especifico,
interessava investigar ndo apenas como os sujeitos concebem cada direito em
particular, mas também qual é a sua compreensio do que € um direito em termos

gerais.

Para tanto, foi preciso encontrar as caracteristicas proprias de cada nivel
que se conservam de uma histéria para outra. Dessa forma, a analise
comparativa dos dados obtidos nas diferentes histérias e as perguntas gerais
permitiram inferir o nivel de compreensao da nogao de direito, considerando como
0s sujeitos interpretam os problemas apresentados e quais alternativas de

solugdes propdem para defesa ou garantia de um direito.

Vale ressaltar que as idéias sobre o que € um direito se explicita na
maneira pela qual o sujeito interpreta a histéria contada, se percebe ou ndo que
um certo direito esta sendo violado, que ha um problema que exige uma solugéao.
Embora essas interpretagbes possam variar de uma histéria para outra, elas séao
fundamentais para conhecer o que € proprio do julgamento e raciocinio infantil e

adolescente sobre o que é um direito.

Em um nivel |, ter direito € poder fazer algo, segundo a sua propria
vontade ou por obrigagdo. Nesse nivel, estdo aquelas criangas que confundem a
palavra direito com aquilo que é habitual na sua vida, que faz parte do seu

cotidiano: sdo as atividade realizadas segundo o desejo ou vontade de cada um.
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GAB (9) B: Perguntas Gerais

- Direito pra mim é poder pegar as coisas. Poder fazer as coisas assim, brincar na
casa de meu amigo, jogar videogame, poder andar de bicicleta, meu pai deixa tudo
isso.

MIC (10) B: Perguntas Gerais

- Eu tenho direito de brincar na minha calgada, na rua, assim na frente, eu tenho
direito de assistir televisdo, de andar de bicicleta, de ir no shopping, sair, brincar com
meu amigo em outra casa. - E para vocé o que € um direito? - Direito é deixar a
pessoa fazer alguma coisa, assim, brincar e outras coisas que eu disse antes.

O direito também pode ser considerado como aquilo que é correto fazer, e
como aquilo que deve ser feito; confundindo, portanto, direito com dever. E como
se essas criangas ouvissem a pergunta “o que é ter direito?” da seguinte forma: “o

que é certo? o que deve ser feito?”

AND (8,8) A: Perguntas Gerais
- Direito de ter responsabilidade, por exemplo, eu tenho que fazer a ligdo de casa hoje,
eu tenho direito de, é o meu dever, é meu direito.

MAR (10,3) B: Perguntas Gerais
- De vir a escola, de fazer a ligdo, de ajudar minha mée. - E para vocé o que € um
direito? - E o0 que eu tenho que fazer.

Os sujeitos desse nivel demonstram uma certa dificuldade para dar uma

definicdo e para mencionar direitos gerais.

Em alguns casos, € possivel identificar, claramente, a que tipo de
atividade o sujeito relacionou a nogdo de direito; em outros, observa-se uma

mistura, como se pode constatar nos exemplos que se seguem.

REN (8,2) A: Perguntas Gerais

- Vocé ja ouviu alguém falar em ter direito a alguma coisa? - Ja. Na minha casa eu
tenho direito de jogar bola, fazer esportes, de fazer a licdo sozinho, direito de comer,
de beijar minha mée, meu pai, brincar com as flores, jogar agua nas flores, essas
coisas. - O que é um direito para vocé? - Pra mim direito é uma coisa que a pessoa
tem direito de fazer, (...) é as coisas que a crianga pode fazer e que nao pode fazer
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também. - Como assim, ndo pode fazer? - Nao desrespeitar a mée, a avo, o pai (...) e
néo desrespeitar a pessoa mais velha. - E quais sdo os direitos das criangas? -
Aqueles que eu ja falei, comer, jogar bola, brincar, fazer licdo sozinho, dar beijo no
meu pai e na minha mée

Quanto a violagado de um direito, € concebida como algo raro, e, para os
sujeitos desse nivel, parece improvavel ou impossivel que ndo se permita que a
crianga faga o que considera normal (ir a escola, alimentar-se, etc). Nos casos do
direito a educacgéo e a alimentacéo, a violagao parece ser perceptivel, pois gera
consequéncias sérias: nao permitir que o filho va pra escola é retirar-lhe uma
atividade util, “aprender coisas”, que toda crianga deve fazer; e ndo dar comida

para crianca, “ela pode ficar doente e até morrer”.

Portanto, em todas as historias, os sujeitos desse nivel parecem negar o
problema apresentado, mostrando uma dificuldade em aceita-lo, buscando forcar
a harmonia da situacao, para que possam assimila-la ao que lhes é familiar, ou
natural. Para tanto, tentam modificar o problema ou algum de seus elementos,
seja submetendo-se a ele, ou introduzindo alguma mudanga na situagao que

caminhe em sentido contrario ao do conflito.

Se esses sujeitos ndo concebem os direitos, também nao mencionam a
possibilidade de defendé-los. Desse modo, a tentativa € de anular a agao do fator
perturbador, seja afastando-o, negligenciando-o ou deformando-o, como pode ser

visto nos exemplos a seguir:

YOH (8,5) B: Alimentagao (histéria do castigo)

- O que essa crianga poderia fazer? - Ah, ela podia pegar e pedir pro pai, por favor, pra
deixar ela comer, com educagdo. Ndo ser mais malcriada com o pai, ndo fazer mais
as coisas erradas, essa coisas.

MAR (8,6) B: - Maus-tratos

- E a Priscila, o que ela poderia fazer?- A Priscila poderia falar com a coleguinha dela
assim: Olha Fernanda, meu pai me bate, ndo sei o que eu fago, eu ndo agliento
mais, o que eu vou fazer? - E como a Fernanda iria ajuda-la? - Contando pro pai
dela, se o pai dela era bonzinho e o pai da Priscila ndo era, era melhor que ela
(Priscila) trocasse de pai.
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FER (8,7) A: Educacgéao

- Eu acho que ela podia também ajudar nos trabalhos domésticos, porque o pai hdo
deixava, entdo ela tinha que ajudar nos trabalhos domésticos. Porque é o pai que
manda no filho. - Entdo ela iria ficar sem ir & escola mesmo? — E - Ela ndo podia
contar para alguém? Pedir ajuda a alguém? - Acho que podia, um amigo, o pai de um
amigo, um colega. - E com ele iria ajudar? - Ajudar convencendo o pai de levar o
menino pra ir pra escola. - E se ele nao convencesse o pai? - Ai ele ia ficar sem, eu
acho. Mesmo tentando de todos os jeitos, se o pai ndo deixasse mesmo, eu acho
que nao tem jeito. - Por que vocé acha isso? - Ah, por causa que o pai é que manda
no filho, entao se o pai ndo deixar, entao o filho nao vai.

As estratégias de solugdes, que aparecem com bastante freqiéncia
nesse nivel, sdo do tipo: queixas individuais — contar para a méae, ou para um avo;
apelo a boa vontade de outros — pedir a outros que déem comida, ou que lhes
ensinem a ler e escrever; reconhecimento do responsavel pela violagao do direito
para que a situacdo volte a ser harmbénica — pessoas que fazem parte do
ambiente familiar da criangca sdo as que podem conversar com 0s pais; e recurso
ao esforgo pessoal — ndo fazer mais coisas que desagradem aos pais, trabalhar

para conseguir comida.

Quando os sujeitos se referem a instituicdes, elas sdo concebidas em
termos pessoais e, algumas vezes, vém acompanhadas de medidas de puni¢ao
com um carater estritamente arbitrario, “ele deve ir pra cadeia”, ou “pagar uma
multa, pra aprender’, como se a policia fosse dotada de plenos poderes

imediatos: deter, julgar e executar.

Os depoimentos apresentados anteriormente e essas alternativas de
solugdes refletem, nitidamente, o nivel de raciocinio do préprio sujeito, pois elas
sao bastantes diretas, imediatas, individualizadas e personalizadas, além de
unilaterais e centradas no que é familiar e perceptivel. Muitas vezes, aparecem
solugdes fantasticas e totalmente irreais. Essas caracteristicas sao tipicas do

pensamento egocéntrico denominado por Piaget (1995-1966) de pré-operatorio.

Em um segundo nivel, estdo aqueles sujeitos que comegam a mencionar
direitos gerais com um inicio de distincdo entre direitos e deveres; mas, em

alguns casos ndo véem formas de defesa desses direitos.
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ANA (12) B: : Perguntas Gerais

- O que é um direito para vocé? Ter a liberdade, ter toda razdo. Nao é obrigagéo, é
direito, vocé tem toda liberdade, todo o direito, tipo assim, vocé tem toda razéo, é
isso que eu acho. - Como assim ter toda razao? - Assim, ndo é um privilégio, é um
direito, vocé tem todo o direito de fazer, porque é um direito.

DAN (12,2) A: Perguntas Gerais
- Eu acho que todo mundo tem direito a ir pra escola, a comer, a passar a infancia
assim como deve ser feito, brincando e nao trabalhando.

Nesse nivel, aparecem algumas mudangas na compreensio da nogao de

direito, assinalando uma fase tipicamente de transicao.

O sujeito, geralmente, refere-se a possibilidade de eleger alguma
atividade em que a deciséo pessoal deve ser respeitada. Nesse caso, a nogao de
direito parece ser a de uma atividade pessoal entre a necessidade e o desejo.
Aparece, entdo, a capacidade de julgar que o exercicio de uma certa atividade

implica responsabilidade da pessoa pelas consequéncias de seus proprios atos.

ADR (12,9) A: Perguntas Gerais

- O que é um direito? - Eu posso fazer alguma coisa assim que eu quero, ninguém
pode me proibir, mas que ndo seja mal para os outros. - Quais sao os direitos das
criancas? - Ter direito a alimentacao, educagao, atendimento médico, assim, que eu
me lembre.

TAN (14,1) B: Perguntas Gerais

- Direito é alguma coisa que vocé tem direito, se alguém impedir vocé de ir a algum
lugar, vocé tem o direito, por exemplo, vocé tem o direito de ir a escola, estudar,
ninguém pode te impedir disso.

GIO (14,2) A: Perguntas Gerais
- Direito € uma coisa que eu posso ter, que eu devo ter, € meu direito ter isso, ndo tem
como néo ter, é meu direito.

As mudancas nesse nivel supdem a compreensdo de uma nocido de
relacdo, em que se deve considerar o exercicio do direito e o respeito pelo outro e

também que as pessoas devem ter responsabilidade por aquilo que fazem.
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MAR (12,5) A: Alimentacgéao (histéria do castigo)

- N&o. Porque se por exemplo vocé tem uma crianga em casa, vocé tem que cuidar
dela, vocé tem que dar comida, mesmo que vocé fique brava com ela, vocé nao pode
negar isso, (...), porque a base da saude é a alimentacgéo.

RON (14,10) B: Alimentagao (histéria do castigo)
- Porque o filho nao pode ficar passando fome, pés o filho no mundo, tem que cuidar.

Contrario ao nivel |, em que as consequéncias das acdes previstas sao
aquelas visiveis e mais ou menos imediatas, no nivel I, ja existe referéncia a

dados n&o perceptiveis e as consequéncias ndo imediatas.

MUN (14,5) A: Educagéao
Estéo errados (...) as escolas vdo dar educagéao e vai melhorar o pais, vai melhorar o
desenvolvimento. Porque uma crianca que trabalha, ndo vai ter o mesmo
desenvolvimento da que vai estudar numa escola e se isso acontece, vai cada vez
criar mais criangas sem educacgdo e o pais vai cada vez piorar mais, vai continuar
sendo chamado de pais de Terceiro Mundo.

ALE (16,4) A: Maus-tratos

- O que vocé acha dessa histéria? - Ah, dai é problematico. Todo dia a crianga
apanhar, vai chegar um ponto em que ela vai ficar odiando todo mundo,
principalmente o pai, vai ficar revoltada, vai ser pior pro pai, porque ela pode sair de
casa, se envolver com drogas, essas coisas.

Os sujeitos, nesse nivel, ainda confundem direito com obrigagcdo, como

ilustra o depoimento a seguir:

SIL(14 11) B: Educacao
Se a crianga ficar em casa, ela ndo vai aprender nada, s6 vai ficar aprendendo
servigos de casa, servir pros outros, ela precisa de estudar pra ela saber o dia a dia
como é que é as coisas. Se ela precisar de um servico, ela ndo vai poder trabalhar
porque ela ndo sabe. Vai ter que ficar trabalhando de empregada doméstica,
trabalhando na casa dos outros. Eu acho assim: que as mées deveriam exigir pra os
filhos irem pra escola, porque é uma obrigagéo os filhos irem pra escola.
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Quanto a violagao dos direitos, comega-se a conceber como “injusta”,
uma “forma de maus-tratos”, termos mencionados por sujeitos em diferentes

historias.

CAM (16,10) B: Educacgao / Alimentagao (histéria do castigo)
Porque néo é justo uma crianga ficar sem sabedoria por causa dos pais. Nao é justo
uma crianga trabalhar e nao ficar sabendo como ¢é que é a vida escolar, é injusto, ndo
deve deixar a crianga sem comer porque ela fez alguma coisa de errado,
conversando é que vocé vai saber porque a crianga fez aquilo.

Um aspecto que aparece em relacdo a concepcao de violagdo dos
direitos é que ela é vista como uma questao ética, em que as pessoas tém a
obrigagdo moral de respeitar o direito do outro, “ndo pode negar comida pra
ninguém”, “todo mundo merece estudar”. Parece que é dessa forma que os

sujeitos julgam o comportamento de alguns pais.

RON (14,10) B:

- - Ah, porque espancar ja é desumano. - J4 é desumano? - E, porque bater assim,
bater s6 pra corrigir, falar porque bateu, dai ta certo, agora, bater todo dia, fazer a
crianca dormir chorando, espancar, ai ndo!

Nesse nivel, percebe-se que os sujeitos compreendem que existe, de
fato, um problema. Ao contrario ao que acontece no nivel |, os sujeitos
introduzem, na situacdo narrada, novos elementos e relagdes, ndo com o intuito
de anular o fator perturbador, mas funciona como uma tentativa de compreender
melhor o que esta sendo contado. Desse modo, os novos elementos introduzidos
nao modificam a natureza do problema, mas sim, a visdo do sujeito a seu
respeito; ja sendo capazes de perceber o problema sem afasta-lo, nem deforma-

lo, propdem solug¢des e medidas que fogem do que € imediatamente perceptivel.

Quanto as alternativas de solucdo, algumas mencionadas no nivel |
continuam aparecendo, mesmo com mudangas significativas, enquanto outras
desaparecem ou sdo substituidas. A queixa pessoal € substituida por denuncia;

as tentativas de convencimento persistem e aparece também uma espécie de
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conselho que se da a quem viola um direito; o apelo ao recurso pessoal se
relativiza e passa-se a considerar idade minima para que as criangas possam

ajudar a resolver o problema.

O que é marcante nesse nivel é a possibilidade de combinar diferentes
estratégias, os sujeitos antes de proporem uma denuncia, sugerem dialogo,

explicagdes, negociagoes.

Notam-se avangos nesse nivel em relagdo ao nivel anterior; os sujeitos
revelam uma capacidade maior de reflexdo sobre os problemas que lhes séo
apresentados, bem como de pensar e elaborar distintas estratégias. Comegam a
mencionar direitos gerais, apesar de, em algumas vezes, haver confusdo entre

direitos e deveres.

Sé no terceiro nivel, a idéia de direito estd bem consolidada, pois os
sujeitos sdo capazes de dar definicbes mais precisas a respeito do que é um
direito, as vezes, referindo-se a Constituicdo, ao Estatuto e aos Direitos das
Criangas e dos Adolescentes, diferenciado, claramente, direitos e deveres e
conseguindo apontar formas de defesa no caso de violagao de direitos. Ja levam
em conta elementos que transcedem tanto o ambito individual, com os seus
aspectos pessoais de desejo e necessidades proprias, como o meramente
coletivo. O exercicio do direito e seu respeito sdo regulados por normas
institucionais estabelecidas, segundo um principio de justi¢a, e sujeitas a multiplos
condicionantes. Embora n&o sejam encontradas afirmacdes literais, a concepgao
de direito € uma necessidade humana de ordem universal como expressa um

sujeito:

VIC (16,8) A: Perguntas Gerais

- Todas as pessoas que estdo vivendo numa sociedade, tem seus direitos, sdo os
direitos das pessoas, os direitos humanos. - E quais sao esses direitos? Dentro das
leis da nossa sociedade tém os direitos genéricos, alimentagéo, saude, liberdade de
expressdo, assim, e ai vém os direitos das criangas, dos adultos, dos idosos. Quais
sdo os direitos das criancas? — As coisas mais basicas, que ninguém pode privar
ninguém de ter, comer, estudar, brincar, ter uma vida afetiva saudavel, praticar
esportes, ter amigos, ter convivéncia social.
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O aspecto relacional da nocao de direito, em que esta presente a idéia de
reciprocidade, consolida-se. O sujeito acredita que deve haver responsabilidade e
obrigagdo (das pessoas, do Governo) de criar condigbes ao exercicio de um
direito. Portanto, é obrigatério que “os pais alimentem seus filhos”, que “deixem-
no ir a escola” ou que os “tratem com cuidado e amor”. Se ndao o fazem, sao
pessoas que nao tém responsabilidade para com eles; mas, se a familia ndo tem
dinheiro suficiente para alimenta-los, que o fagca o Governo, ou dé condi¢cdes aos

pais para que possam fazé-lo.

CRI (14,4) A: Alimentacao (historia doa pobreza)
E que o Governo do pais, se eles estdo é pra ajudar, dirigir, entre aspas, o povo,
fazer alguma coisa e se eles fizessem ndo estaria ai tanta gente sem terra, passando
fome, tanta gente pedindo comida, tanta gente precisando de dinheiro, tanto
desemprego, nao seria dessa forma.

MAI (14,5) A: Educacao

Pedir pra alguém ajudar a familia dele, tipo assim, dando um trabalho para o pai dele
melhor, ai ele ndo ia precisar ajudar na casa. - E quem poderia ajuda-lo dessa
forma? - Quem deveria ajudar, acho que o pessoal que esta la no poder, a
prefeitura, governo, tudo, mas normalmente eles nado fazem. isso. - E se eles
fizessem, como que eles iriam ajudar? - Eles iriam dar trabalho, dar cesta basica, (...)
dai eles tendo comida, e o pai tendo trabalho eles vao poder ir na escola e ndo vao
precisar ajudar em casa.

Outras caracteristicas também mostram progressos importantes na
compreensdo da idéia de direito, ndo encontradas nos niveis anteriores. Os
sujeitos do nivel Ill sdo capazes de, simultaneamente, contextualizar e relativizar
a situacao apresentada na histéria. Portanto, estabelecem uma diferenca entre o
direito, enquanto lei, do seu exercicio efetivo, considerando certos aspectos que
podem condicionar tal exercicio; o que revela a compreensado das relagcbes que
agrupam, num so todo, diferentes sistemas e subsistemas do mundo social,

relacionando o real ao possivel.

Exemplos dessas caracteristicas sdo as respostas que se refere a
variavel econbémica ou ao aspecto juridico como condicionantes do exercicio de

um direito. Na histéria que envolve o direito a educacgao, “a ajuda da crianga pode
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ser necessaria para aumentar a renda familiar’, se a familia nao tem meios
suficientes. Na histéria do direito a alimentagao, as criangas poderiam ajudar com
trabalho, desde que tivessem idade minima exigida por lei, para exercer essa

atividade.

MIL (16,3) A: Educacgao

- Acho que nédo é bem assim, que é errado, eles precisam que as criangas ajudem,
mas deviam encontrar uma outra forma das criangas fazerem isso. - Vocé acha que
esta bem ele fazer isso? - Ele ndo estaria errado pelo fato de que é uma forma de
consequir mais dinheiro, mas ndo seria justo com o filho dele, ele esta explorando a
crianga que poderia estar na escola.

Sendo o direito concebido dessa forma, a sua violagdo é considerada
injusta, maus-tratos ou ilegal. O respeito ao direito do outro é visto como
socialmente normatizado e institucionalmente regulado, ja que os direitos sao

garantidos por mecanismos institucionais.

Uma diferenca fundamental na compreenséo da violagcdo de um direito,
em relagdo aos niveis anteriores, é a capacidade que os sujeitos desse nivel tém
de colocar-se no lugar do transgressor e buscar causas ou motivos que, de
alguma forma, expliguem o seu comportamento e que ndo sao evidentes na
situacao apresentada. Portanto, aparece a capacidade de fazer inferéncias. Para
isso o sujeito deve “descentrar-se” da perspectiva em que o problema é relatado e
pensar em distintas possibilidades.

Dessa forma, na histéria sobre educacéao, a proibicdo dos pais pode ser
vinculada a situacdo de marginalizagcdo de certo grupo social, ou ao atraso

cultural, ou as péssimas condi¢gdes econdbmicas da familia.

VIC (16,8) A: Educacgao
- Ah, acho que provavelmente o pai nédo foi instruido também, deve ter um nivel de
vida baixo e precisa da ajuda do filho em casa ou trabalhando.

CRI (14,4) A: Educagao
- Ai eu acho que é um erro dos pais estarem ensinando iSso pra crianga, as vezes
também pelo fato deles ndo irem a escola, ndo terem o conhecimento que é
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necessario mesmo. Acho que vai pela ignoréncia dos pais. Acho que é um erro
deles.

Na histéria dos maus-tratos, o pai sO6 pode apresentar aquele

comportamento devido a algum disturbio psicoldgico, drogas ou alcoolismo.

RAQ (16,11) A: Maus-tratos

- Dificil também! Caramba! Os pais que fazem uma coisa dessas precisam de
tratamento psicolégico. Acho que em s& consciéncia, sem nenhum problema, ndo
iriam fazer uma coisa dessas.

Quanto as alternativas de solugdo para os problemas, elas também
sofrem modificagbes importantes nesse nivel, apesar de terem uma relagao

estreita com as sugeridas pelos sujeitos do nivel anterior.

A denuncia que, no nivel anterior, aparecia de maneira publica, mas em
algumas vezes também imediatista, mostra-se, agora, plenamente formal e
impessoal, como um meio institucional e legal de defesa e garantia dos direitos.
Quando aparecem as denuncias, sdo mencionadas, entre outras coisas, leis
reguladoras (trabalho infantil, por exemplo) associagdes (defesa do menor) e a

funcao do tribunal de justi¢ca na resolugdo do problema.

Por outro lado, independentemente da crenca de que as denuncias
tenham ou ndo efeito, os sujeitos sdo capazes de deduzir implicacbes de
possiveis medidas tomadas. Sdo capazes de antecipar novos problemas,
ultrapassando, dessa forma, os fatos reais em direcdo ao que € possivel. Pensar
sobre hipéteses significa antecipar novos problemas, como ilustra o exemplo a

sequir.

RAQ (16,11) A: Maus-tratos

- (...) Um negdbcio das criangas que sao espancadas, coisas assim, deveriam procurar
esse 6rgao e ver se tira a crianga daqueles pais, se a coisa for séria assim, talvez
seja uma saida. Ndo que iria sanar todos os problemas e viveriam todos felizes para
sempre. Mas é uma alternativa. - Por que nao iria sanar todos os problemas? - Ah,
tirar a crianga dos pais, ia colocar aonde? Num orfanato? Isso gera outros
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problemas. E os pais, iriam ficar calmos depois disso? Entende? E muita coisa, mas
seria um jeito.

Enfim, no nivel lll, considera-se que as solucdes e beneficios, propostos
para a solu¢cao de cada problema particular, deveriam ser generalizados, o que se

mostra coerente com a compreensao da natureza universal dos direitos humanos.

As explicacbes e depoimentos, classificados no nivel Ill, revelam, com
muita clareza, um raciocinio caracteristico do que Piaget (1947-1972) denominou
de operagdes formais. Certamente, sdo essas operacdes que possibilitam a
capacidade explicativa e dedutiva dos sujeitos; o levantamento de hipéteses;
colocar-se no lugar de outros e coordenar distintos pontos de vistas; inferir
consequéncias possiveis a partir de uma atitude assumida e, também, sao essas
operagdes as responsaveis pela posicdo que os adolescentes assumem com

criticos da ordem social vigente.

Apos serem analisadas qualitativamente as quatro histérias, procedeu-se
a uma classificagdo geral do sujeito, identificando o seu nivel de compreenséao
sobre a nocdo de direito. Essa classificacdo foi realizada levando-se em
consideracao a analise das respostas dos sujeitos em relagédo as perguntas gerais
sobre direito e, também, a pontuacdo obtida pela crianca em relagdo a cada

direito cuja soma resultou numa pontuagéo final, referente a nogao de direito.

Os sujeitos que obtiveram pontuacao entre 13 e 25 foram classificados
em nivel |, os que obtiveram pontuacao entre 26 e 38 foram classificados em nivel
Il, e os que obtiveram 39 pontos, em nivel Ill, como pode ser visto na tabela 37 (p.
189), que apresenta, para cada sujeito, o nivel de compreensdo de direito em

cada historia e a nogao de direito em geral.

Tabela 37: Classificacdo dos niveis de compreensdao da nog¢ao de direito
envolvido em cada historia e de direito geral.
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Sujeito | Idade [NSE| Educagdo | Protecdo | Aliment. | Aliment. TOTAL
M. tratos Hist. 1 Hist. 2
1. REN 8a2m A I | Il I 18 /1
2. GAB 8a2m A I I I I 16 /1
3. FER 8a7m A I [ I I 17171
4. AND 8a8m A I I I I 19/1
5. ART 8alim | A I [ I I 18 /1
6. VAN 8alim | A I I I I 20 /1
7. LUI 8a3m B I [ I I 21/ 1
8. YOH 8a5m B | I I I 16 /1
9. MAR 8abm B I [ I I 1571
10. MAR 8abm B I I I I 14 /1
11.GAB 8a11m | B I Il Il I 21171
12. CAM 8a8m B I I I I 15/1
13. OCT 10a2m | A Il Il I I 25171
14. LEO 10a3m | A I Il I I 26 /1
15. HEL 10a4m | A I [ I I 17171
16. ALl 10a5m | A Il Il I I 28 /1
17. ERI 10a7m | A I Il I I 22 /1
18. CAR 10a9m | A I Il I I 28 /1
19. MIC 10a B I [ I I 17171
20. DAI 10a B Il Il I I 21 /1
21. DOU 10a2m | B I [ I I 1571
22. MAR 10a4dm | B I I I I 17 /1
23. DAI 10a4m | B I [ Il I 20/1
24. EDI 10a11m | B I I I I 18 /1
25. LAR 12a A Il Il Il Il 2971
26. THI 12a A I I I I 23 /1
27. MIL 12a1m | A I [ Il Il 24 /1
28. DAN 12a2m | A Il Il I I 31171
29. MAR | 12abm | A Il Il Il I 30/1
30. ADR 12a9m | A I Il I I 28 /1
31. ANA 12a B Il Il Il Il 30/1
32. BEM 12a B Il Il I I 27171
Sujeito | Idade |NSE| Educacédo | Protecdo | Aliment. | Aliment. TOTAL
M. tratos Hist. 1 Hist. 2
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33. ROS 12a2m B ] Il I I 23 /1
34. JAQ 12a2m B | Il I Il 23 /1
35. KAR 12a1m B I I I I 20/ 1
36. BRU 12a1m B | 1] Il I 28 /1
37.GIO 14a2m | A Il 1] ] Il 35171
38. CRI 14ad4m | A ] 1] 1] 1] 38171
39. MAI 14a5m | A 1] 1 Il Il 37171
40. MUN 14abm | A ] Il Il Il 32/1
41. REN 14a6m | A ] Il Il I 31/1
42.LUC 14a8m | A 1 Il I I 2571
43. TAN 14a2m B 1 Il Il I 27 /1
44  DIA 14a4m B | I I Il 22 /1
45. ROD 14a5m B | Il Il I 30/1
46. ROD 14a9m B | I Il Il 25/1
47.RON |14a1m1| B 1 Il Il I 30/11
48. SIL 14a11m | B Il 1] I I 3171
49. MIL 16a2m | A 1] 11 Il 1 371/1
50. ALE 16a4m | A 1] 1] 1] Il 35171
51.VIC 16a8m | A 1] 1 1] 1] 39 /1
52. MAR 16a9m | A 1 1] Il Il 34 /1
53. MAR 16a9m | A 1] Il Il Il 32/1
54. RAQ |16a11m| A 1 1] 1] 1] 38171
55. FLA 16a3m | B I I | I 27 /1
56. VAL 16a4m B ] Il Il I 28171
57. LIS 16a4m B Il Il Il Il 32/1
58. ISA 16a6m | B I I [ [ 34/1
59. CAM | 16a11m | B ] 1 Il Il 35171
60. ROB 17a B | Il Il Il 28 /1

Os dados dessa tabela indicam que a grande maioria dos sujeitos

encontra-se nos niveis | e Il. Apesar de apenas um sujeito ter obtido pontuacao
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referente ao nivel lll, observam-se outros sujeitos classificados como nivel Il que
obtiveram pontuacdo muito préxima ao do nivel lll, como é o caso de RAQ, MIL,
MAI, CRI. No entanto, conservaram-se esses sujeitos no nivel IlI, pois sua
compreensdo de direito ainda ndo se enquadra na compreensao tipicamente de
nivel 1ll. O mesmo ocorreu em relagdo a sujeitos que foram classificados como

nivel | com pontuagdo muito préxima ao de nivel Il

Analisando esses resultados é possivel observar que, via de regra, os
sujeitos, para expor suas idéias, valem-se de relagdes estabelecidas a partir de
um mesmo tipo de raciocinio. No entanto, observa-se um sujeito (BRU) que
apresentou raciocinio de diferentes niveis em cada direito; talvez a discrepancia
de niveis de compreensdo possa ser explicada pela maior familiaridade desse
sujeito com determinada situagao (no caso, maus-tratos) ou talvez, por ndo sentir-
se a vontade na situacao de entrevista, ndo tenha manifestado claramente suas

convicgoes.
A tabela, a seguir, registra a distribuicdo dos sujeitos por nivel de

compreensio da nogao de direito e por idade

Tabela 38: Distribuicdo dos sujeitos por nivel geral de compreenséo da nogao de
direito e por idade

, IDADE| 89 | 10-11 | 1213 | 1415 | 1617 | TOTAL
NIVEL GERAL
| 12 9 5 3 0 29
m 0 0 0 0 1 !
TOTAL 12 12 12 12 12 60

Qui-quadrado = 32,989; gl = 8; p-valor < 0.001

Como se pode observar, na tabela 38, todos os sujeitos de 8 anos estao
no nivel |. Os sujeitos de 10 anos estdo, em maioria, no nivel | e ja aparecem trés
sujeitos com essa idade no nivel Il. Os sujeitos de 12 anos estdo, em maioria, no

nivel I, encontrando-se cinco ainda no nivel |I. Os sujeitos de 14 anos estdo,
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também, em maioria, no nivel |l e apenas trés ainda permanecem no nivel |. Os
sujeitos de 16 anos estdo, quase exclusivamente, no nivel Il e apenas um, no

nivel lll.

Ao submeter os dados ao exame estatistico pode-se afirmar que a nocao

de direito evolui com a idade.

O gréfico abaixo ilustra essa relagao de dependéncia entre a nogéao de
direito e a idade do sujeito encontrada na analise qualitativa e confirmada pelo

teste estatistico.

Grafico 9: Distribuicao dos sujeitos por nivel geral de compreensao da nogao de
direito e por idade
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A medida que a idade aumenta, o nivel | vai diminuindo e o nivel Il vai,

gradativamente, crescendo. O nivel lll s6 aparece na idade mais avangada.

Os resultados referentes a nogcao de direito e nivel socioeconémico,

encontram-se registrados na tabela 39.
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Tabela 39: Distribuicdo dos sujeitos por nivel geral de compreensdo da nogao de

direito e por nivel socioecondémico.

NSE A B TOTAL
Nivel Geral
| 12 17 29
Il 17 13 30
1] 1 0 1
TOTAL 30 30 60

Qui-quadrado 2,395; gl = 2; p-valor = 0.301

Pode-se constatar, na tabela 39, que a maioria dos sujeitos do nivel
socioecondmico baixo encontram-se no nivel |, e a maioria dos sujeitos do nivel
socioecondmico alto encontram-se no nivel Il. No entanto, estatisticamente, essas

diferengas nao s&o significativas.

Ao aplicar o teste estatistico a esse conjunto de dados foi encontrado o é
possivel afirmar o nivel de compreensao da nogao de direito ndo sofre influéncia

do nivel socioecondmico.

O grafico, a seguir, ilustra a relagao entre o nivel geral de direito e o nivel

socioecondbmico.

Grafico 10: Distribuicao dos sujeitos por nivel geral de compreensao da nogao de
direito e por nivel socioeconémico.
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No grafico 10, observa-se que, no nivel |, ha mais sujeitos pertencentes
ao nivel socioecondmico baixo e, no nivel Il, ha mais sujeitos pertencentes ao
nivel socioeconémico alto. No nivel Ill, s6 ha um sujeito, que pertence ao nivel

socioeconémico alto.
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CAPITULO V
CONSIDERACOES FINAIS
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central investigar as idéias que os
sujeitos de diferentes idades tém sobre os direitos das criangas e dos
adolescentes, se tais idéias evoluem com a idade e se sao influenciadas pelo

nivel socioecondmico ao que os sujeitos pertencem.

Fundamentada na teoria piagetiana, que tem como pressuposto basico
que todo e qualquer conhecimento € construido a partir da interagdo do sujeito
com o objeto, e embasada em outros trabalhos ja realizados sobre as
representagdes que o0s sujeitos constroem a respeito do mundo social, a presente
pesquisa teve como uma das hipoteses norteadora a de que as idéias das
criancas e adolescentes sobre seus direitos evoluem com a idade e sao fruto de

reelaboragdes proprias dos sujeitos.

A analise dos resultados permitiu confirmar tal hipotese. Ao estabelecer
uma comparacao entre os dados encontrados em todas as histérias relatadas, foi
possivel observar que, com o avanco da idade, ocorre uma melhor compreensao
do problema, bem como a idéia de direito vai, progressivamente, consolidando-se.
Apesar de os conteudos das historias terem uma diferenca significativa, pode-se
afirmar que a estrutura de pensamento, a maneira de refletir sobre os distintos
problemas observada nos sujeitos, que se encontram num mesmo nivel, € muito

semelhante.

O nivel | caracteriza-se pela auséncia de compreensdo da nogao de
direito. O direito é assimilado a atividades do cotidiano e a coisas que podem ou
devem ser feitas. A violagdo de um direito ndo & percebida; portanto, ndo é
questionavel. E clara a dificuldade dos sujeitos desse nivel em aceitar o problema
envolvido na histéria (pais que ndo deixam seus filhos irem a escola, pais que
castigam seus filhos, deixando-os sem comer, pais que maltratam seus filhos,

agredindo-os fisicamente) A crianga, personagem da historia, sempre deve
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submeter-se a decisdo do adulto ou tentar burlar as circunstancias que
desencadeiam o problema. De qualquer forma, as solugdes propostas, tais como:
as queixas e pedidos; as solucdes fantasticas; o esforco individual da crianga; as
tentativas de convencimento e as puni¢des arbitrarias sdo sempre individualistas,

personalizadas e imediatas.

No nivel I, considerado de transigcao, o direito € compreendido como uma
nocao relacional, em que estdo em jogo a responsabilidade pessoal e o respeito
por parte do outro. Direito e dever comegam a se diferenciar. A violagao do direito
comega a ser considerada uma questéo ética e ndo mais submissao acritica as
imposicdes dos adultos. O que é marcante, nesse nivel, é a introducdo de novos
elementos nao perceptiveis, diretamente, na interpretacdo do problema. Quanto
as solugdes propostas para defesa ou garantia do direito, além das que
combinam alternativas distintas, aparecem a denuncia a instituicdes legais e a
contextualizac&o da situagao (consideram a idade dos sujeitos para pensar numa

alternativa).

Finalmente, no nivel lll, direitos e deveres se diferenciam e se coordenam
plenamente. O direito € concebido como uma necessidade humana de validade
universal, moral e regulada, institucionalmente, segundo um principio de justica. A
violacdo do direito ndo mais se confunde apenas com uma questdo ética, mas

submete-se a normatizagéo social e a regulamentacgéo institucional.

Além disso, o sujeito desse nivel é capaz de inferir causas ou motivos
para a violagdo do direito que ndo sdo evidentes na situagao relatada. Também
introduz elementos de diferentes sistemas e subsistemas da realidade social,
coordenando-os e integrando-os na sua visdo do problema. As alternativas de
contextualizagdo para a solugaéo do conflito ganham novas dimensdes, devido a
capacidade de coordenar as variaveis em questdo, ultrapassando os fatos
presentes na situacdo e levantando hipdteses sobre implicagdes de possiveis
providéncias tomadas para solucionar o problema. Surgem também a denuncia
formal e as solugbes de compromisso, que mostram a capacidade de

descentracao do sujeitos, ao coordenar distintas perspectivas.
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De maneira geral, os sujeitos mais velhos elaboram uma representagao
das historias mais complexas e realistas que os mais novos. Enquanto estes se
centram nos dados mais aparentes e mais explicitos da situagdo, os mais velhos

coordenam diferentes aspectos envolvidos, implicitamente, no problema.

O que caracteriza as respostas dos sujeitos mais velhos em relagao aos
de menor idade é a possibilidade de encontrar maior numero de solucdes diante
das distintas situagdes problematicas que encontram. Geralmente, os mais novos
propdem solugdes unicas e os mais velhos pensam em diferentes alternativas. Da
mesma maneira, a medida que aumenta a idade, observa-se uma diminuicdo das

solugdes magicas e imediatas.

Diante da analise qualitativa e quantitativa dos dados, ja apresentada no
capitulo V, é possivel perceber que, pouco a pouco, os sujeitos vao tomando
consciéncia da existéncia de certos mecanismos institucionais que garantem o
cumprimento dos direitos. Esses mecanismos se encontram fora do contexto
imediato que rodeia os sujeitos e que supbéem um complexo processo. Nos
primeiros niveis de respostas, a ajuda que as criangas procuram decorre sempre
de pessoas individualizadas que tém um gesto generoso e humanitario. Ao
contrario, para os mais velhos, a solugdo procede de instituicbes que sao
responsaveis pela garantia e cumprimento dos direitos. A nogdo de Estado
também merece ser mencionada. Entre os sujeitos mais velhos, o Estado tem o
dever de satisfazer as necessidades basicas dos individuos, uma vez que é

financiado por todos os cidadaos que contribuem para isso.

Observa-se, claramente, que a visdao harmoénica da sociedade que as
criangas mais novas tém, vai sendo, gradativamente, substituida por uma melhor
e mais completa compreensao de todo o emaranhado de relagbes que compdem

o mundo social.

Portanto, fica evidente que a nocdo de direito ndo se adquire
prontamente, mas necessita de um longo processo de construgdo, marcado por
avangos progressivos na compreensao do sujeito. Tais avangos nao consistem

apenas em um aumento quantitativo de elementos considerados na interpretacao
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e solucao dos problemas, nem no aumento da freqiéncia de respostas diferentes
a uma mesma questdo; tais avancos revelam um processo continuo de
organizagao e reorganizagdo dos conteudos, o que constitui uma mudanga
qualitativa, ou melhor, uma mudanga na forma de conceber o problema em

questao.

Poder-se-ia pensar que a constru¢cao da nocao de direito esta diretamente
ligada ao acesso e disponibilidade de informagdes sobre esse tema. No entanto,
apesar de se considerar imprescindivel o conhecimento de certos conteudos
relativos aos direitos, ndo € possivel reduzir a uma questéo de falta de informagao
as grandes diferengas encontradas entre os niveis de compreensao da nogao de

direito.

Todos os progressos evolutivos quanto a nogao de direito, que ja foram
enfocados durante o trabalho, ndo sdo determinados, unicamente, pelo acesso a
uma maior quantidade de informag¢des de que dispdem os sujeitos conforme vao
crescendo; mas, deve-se considerar que a informacgao vai sendo incorporada, a
medida que os sujeitos vao atribuindo-lhe um sentido. A prova disso é que ha
sujeitos que dao respostas, aparentemente, complexas, incorporando dados
relevantes da realidade; mas, quando se questionam as suas afirmagoes
procurando entender melhor o seu raciocinio, comprova-se que sao, quase

sempre, afirmacdes destituidas de significado para eles.

Como foi visto na fundamentacgéao tedrica, durante o seu desenvolvimento,
a crianga reelabora, a seu modo, o que lhe é transmitido e extrai de suas
experiéncias aquilo que seu nivel de compreensao possibilita. As idéias infantis a
respeito do mundo social vao se modificando e complexificando com a construcéo
de novos conhecimentos, havendo continuidade e reorganizagdo entre os
progressos alcancados. A ultrapassagem de um nivel para o outro mais amplo
implica progressos qualitativos e ndo apenas aquisicdo de mais informacdes. A
crianga interpreta o que seu nivel de organizagao intelectual permite, reduzindo,

inicialmente, tudo a um ponto de vista préprio e, aos poucos, vai aproximando-se

302



do real. Nesse sentido é que se fala em reelaboracbes criativas a partir das

informacdes recebidas.

Os resultados encontrados, nesta pesquisa, sdo semelhantes aos
encontrados por Delval e Padilla (1997) e Saravali (1999) que abordaram este
mesmo tema; os direitos das criangcas e dos adolescentes. E o mais interessante
€ que o progresso encontrado em relagdo a nogao de direito € similar ao curso
evolutivo das idéias de criangas e adolescentes sobre os diferentes aspectos do
mundo social. Como apresentaram Delval e Padilla (1997), inicialmente, as idéias
dos sujeitos sdo centradas em aspectos concretos e diretamente observaveis da
realidade social, e, progressivamente, vai surgindo uma capacidade cada vez
maior de coordenar distintos aspectos da realidade, fazer inferéncias e considerar

aspectos implicitos nos diversos processos sociais.

Quanto ao nivel socioeconémico, tanto na presente pesquisa quanto em
outras em que houve controle dessa variavel (Enesco et al, 1995; Mantovani de
Assis, 1975; Enesco e Sierra, 1995), perceberam-se diferengcas quanto a
conteudos de respostas, mas nao quanto ao nivel de compreensdo de uma
determinada nocao. Dessa forma, a hipotese, de que as idéias das criancas e dos
adolescentes sao influenciadas pelo nivel socioeconémico a que pertencem, nao

pode ser confirmada.

Os dados encontrados indicam que n&o houve diferencas entre as
respostas e os tragos evolutivos dos sujeitos de nivel socioecondmico alto e baixo
quanto aos niveis de compreensao dos direitos estudados, e provaram que as
idéias das criangas resultam de um processo de construgcdo. No entanto, é
necessario ressaltar que houve certas diferengas no tipo de fatores e conteudos
mencionados pelos sujeitos, mais especificamente nas solugdes propostas para a
situacdo que envolvia maus tratos e na interpretagao da situacdo que envolvia o
direito a alimentacgao (histéria da pobreza). Talvez essas diferengas possam ser
explicadas pelo tipo de problema em questdo. Pelo fato de as duas situagoes,

mencionadas anteriomente, serem bastante préximas da realidade dos sujeitos de
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nivel socioeconémico baixo, eles apenas descrevem o0 que vivenciam e

observam, sem, contudo, refletirem sobre o problema em questao.

Nas relagdes entre a crianga e o0 meio social, as contribuicbes sao
reciprocas, e as transmissdes educativas constituem fator importante no seu
desenvolvimento. A escola, enquanto instituicdo educativa, nao pode
desconsiderar esses dados tao relevantes da psicologia do desenvolvimento, se
pretende garantir o verdadeiro direito a educacdo, que, segundo Piaget (1972-
1998), consiste ndo apenas em garantir a cada um a possibilidade da leitura,
escrita e calculo (como pensam as criangas mais novas); mas, também, e,
principalmente, garantir para toda crianga o pleno desenvolvimento de suas

funcdes mentais, a aquisicdo dos conhecimentos e dos valores morais.

Para que isso se torne possivel, ao “ensinar’ um conteudo, ndo basta
apenas que o professor o conhega bem; mas, tdo importante quanto ter dominio
sobre um certo conteudo, € conhecer a maneira pela qual tais conteudos se

constroem, efetivamente, no pensamento das criangas.

A escola, quando desconhece o processo de construcdo das nocdes
sociais, bem como das outras no¢des que “ensina”, acaba por transmitir saberes
para as criangas que, muitas vezes, ndo tém sentido para elas, ja que nao podem
assimila-los. Conhecer e respeitar o caminho natural, pelo qual as nogdes sociais
se constroem, também consiste num direito das criancas, direito de pensar,
segundo as suas possibilidades, e de atribuir sentidos que lhes sdo proprios.
Ignorar as idéias espontdneas das criangas ou considera-las erradas e
incoerentes € destruir as suas possibilidades; sendo que caberia a escola ser a

primeira a desenvolvé-las.

Ao invés de deixar que se desperdicem importantes construgdes e se
sufoquem outras, €& necessario caminhar no sentido de favorecer o
desenvolvimento psicolégico das criangas. Assim como explica Piaget (1969-
1998)
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Do ponto de vista da escola, isto significa, de um lado, que é preciso
reconhecer a existéncia de uma evolugdo mental; que qualquer alimento
intelectual ndo é bom indiferentemente a todas as idades; que se deve
considerar os interesses e as necessidades de cada periodo. Isso significa
também, por outro lado, que o meio pode desempenhar um papel decisivo no
desenvolvimento do espirito; (...). (p.176)

Dessa forma, um trabalho que vise, além da divulgacédo dos direitos das
criancas e dos adolescentes, a compreensao do que venha a ser um direito, bem
como a elaboragdo de estratégias de defesa e garantia desse direito, deve
considerar a construgcdo natural das criancas a respeito dessa nogcdo e tomar
decisdes embasadas no conhecimento de como a crianga se desenvolve, de
como ela aprende; para, assim, ter maiores condigdes de favorecer esse

processo.

Adequar as atividades as caracteristicas psicologicas dos sujeitos, bem
como as suas necessidades e interesses, e abrir espaco, no contexto de sala de
aula, para que as criancas e adolescentes reflitam; discutam; pesquisem; troquem
idéias a respeito dos direitos humanos, de situagcbes em que esses direitos séo
violados e de estratégias para garanti-los, consiste numa maneira possivel de
ajuda-los, nao sbé na construgdo dessa nogédo, mas também de prepara-los para

exercer a cidadania.

Um individuo que seja capaz de compreender adequadamente o meio em
que vive, refletir criticamente sobre os fatos sociais, e responsabilizar-se por seus

atos podera ser um homem mais livre. Como afirma Piaget (1998-1944):

Néo é livre o individuo que esta submetido a coergdo da tradicdo ou da
opinido dominante, que se submete de antemdo a qualquer decreto da
autoridade social e permanece incapaz de pensar por si mesmo. Tampouco é
livre o individuo cuja anarquia interior impede-o de pensar (...). E livre, em
contrapartida, o individuo que sabe julgar e cujo o espirito critico, o sentido da
experiéncia e a necessidade de coeréncia logica colocam-se a servigo de
uma razéo autbnoma, comum a todos os individuos e independente de toda
autoridade exterior. (p.154)
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Neste ano o Estatuto da Crianca e do Adolescente completou 10 anos, e
os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade foram proclamados na Revolugao
Francesa ha dois séculos passados; no entanto, se quisermos aproximarmos-nos
desses ideais ou cumprir, de fato, os regulamentos contidos no Estatuto, é
necessario transformar a sociedade. Penso que s6 ha uma maneira de isso
acontecer: transformando os homens. E a escola ndo pode eximir-se dessa

missao.
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ANEXO 1: INSTRUMENTO

1.

HISTORIAS

EDUCACAO:

Havia uma familia cujos pais ndo queriam que seu filho (da mesma idade e
sexo da crianga que esta sendo interrogada) fosse a escola porque preferiam
que ele ficasse em casa para ajudar nos trabalhos domésticos e porque diziam
que aprender nao servia para nada. A crianga nao podia ir para a escola
estudar.

Questoes:

e Vocé acha que esta bem os pais fazerem isso?

e Vocé acredita que exista algum pai que faga isso?

e Vocé acha que isso pode ser feito?

e O que a crianga poderia fazer?

e Poderia falar com alguém?

2. ALIMENTAGAO:

(Historia do castigo)

Havia uns pais que eram muito exigentes e bravos com o(a) filho(a), e quando
ele(a) fazia algo que seus pais ndo gostavam, castigavam-lhe, deixando-o(a)
sem comer. A crianga comia tdo pouco que ja estava muito magra, e inclusive
poderia ficar doente.

Questoes:

e Vocé acha que esta certo os pais fazerem isso?

e Vocé acredita que exista algum pai que faga isso?
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e Vocé acha que isso esta certo?
e O pai poderia castigar o(a) filho(a) de outra maneira?
e O que a crianga poderia fazer?

e A crianga poderia dizer a alguém, conversar com alguém?

(Histéria da pobreza)

Havia uns pais que tinham pouquissimo dinheiro e que quase n&do podiam
comprar comida, por isso davam pouca comida aos seus filhos. Os filhos
estavam muito magros e poderiam ficar doentes.

Questoes:

e Vocé acha que as criangas poderiam fazer alguma coisa?

e E 0s pais?

e Aonde poderiam ir, com quem poderiam falar?

e Alguém poderia ajuda-los?

( Comparar as duas historias e julgar qual é pior)

. PROTECAO CONTRA MAUS-TRATOS

Uma menina chamada Fernanda (com a mesma idade da crianga que esta
sendo interrogada) morava ao lado da casa de uma outra menina chamada
Priscila, elas eram amigas. Todos os dias Fernanda ouvia o pai de Priscila
chegar muito zangado, brigar com ela e bater nela. Priscila ia dormir sempre
chorando.

Questdes:

e O que vocé acha disso?

e Vocé acha que esta certo o pai fazer isso?

e Vocé acredita que exista algum pai que faga isso?

e O que a crianga poderia fazer?

e Poderia falar com alguém?

e E a Fernanda, poderia ajuda-la como?
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. PERGUNTAS GERAIS:

Vocé ja ouviu alguém falar em ter direito a alguma coisa?

O que séao direitos das criangas?

Quais s&o esses direitos? Tem algum que é mais importante que outro?
Quais sdo os mais importantes?

Depende da idade?

Os mais velhos tém direitos? Quais?
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ANEXO 2:

PRINCIPIOS DA DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DAS CRIANCAS:

Principio | - A crianca desfrutara de todos os direitos enunciados nesta
declaragao. Estes direitos serdo outorgados a todas as criangas, sem qualquer
excecdo, distincdo ou discriminacdo por motivos de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinides politicas ou de outra natureza, nacionalidade ou origem social,
posi¢cao econdmica, nascimento ou outra condigéo, seja inerente a prépria crianga

ou a sua familia.

Principio Il - A crianga gozara de protegao especial e dispora de oportunidade e
servigos, a serem estabelecidos em lei por outros meios, de modo que possa
desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritual e socialmente de forma saudavel e
normal, assim como em condi¢gdes de liberdade e dignidade. Ao promulgar leis
com este fim, a consideracdo fundamental a que se atendera sera o interesse

superior da criancga.

Principio Ill - A crianga tem direito, desde o seu nascimento, a um nome e a uma

nacionalidade.

Principio IV - A crianga deve gozar dos beneficios da previdéncia social. Tera
direito a crescer e desenvolver-se em boa saude; para essa finalidade deverao
ser proporcionados, tanto a ela, quanto a sua mae, cuidados especiais, incluindo-
se a alimentacao pré e pos natal. A crianca tera direito a desfrutar de alimentacgao,

moradia, lazer e servicos médicos adequados.

Principio V - A crianca fisica ou mentalmente deficiente ou aquela que sofre
algum impedimento social deve receber tratamento, a educagdo e os cuidados

especiais que requeira o seu caso particular.
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Principio VI - A crianca necessita de amor e compreensdo, para o
desenvolvimento pleno e harmonioso de sua personalidade; sempre que possivel,
devera crescer com o0 amparo e sob a responsabilidade de seus pais, mas, em
qualquer caso, em um ambiente de afeto e segurangca moral e material; salvo
circunstancias excepcionais, ndo se devera separar a crianga de tenra idade de
sua mae. A sociedade e as autoridades publicas terdo a obrigagdo de cuidar
especialmente do menor abandonado ou daqueles que carecam de meios
adequados de subsisténcia. Convém que se concedam subsidios
governamentais, ou de outra espécie, para a manutencéo dos filhos de familias

numerosas.

Principio VII - A crianca tem direito a receber educacédo escolar, a qual sera
gratuita e obrigatoria, ao menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favorega sua cultura geral e lhe permita - em condigbes de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptidées e sua individualidade,
seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a ser um membro util a
sociedade. O interesse superior da crianca devera ser o interesse diretor
daqueles que tém a responsabilidade por sua educacdo e orientacdo; tal
responsabilidade incumbe, em primeira instancia, a seus pais. A crianga deve
desfrutar plenamente de jogos e brincadeiras os quais deverdo estar dirigidos
para educacgido; a sociedade e as autoridades publicas se esforcardo para

promover o exercicio deste direito.

Principio VIII - A crianga deve - em todas as circunstancias - figurar entre os

primeiros a receber protecao e auxilio.

Principio IX - A crianga deve ser protegida contra toda forma de abandono,
crueldade e exploracdo. Nao sera objeto de nenhum tipo de trafico. Nao se
devera permitir que a crianga trabalhe antes de uma idade minima adequada; em

caso algum sera permitido que a crianga dedique-se, ou a ela se imponha,
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qualquer ocupagao ou emprego que possa prejudicar sua saude ou sua

educacéo, ou impedir seu desenvolvimento fisico, mental ou moral.

Principio X - A criangca deve ser protegida contra as praticas que possam
fomentar a discriminagao racial, religiosa, ou de qualquer outra indole. Deve ser
educada dentro de um espirito de compreensao, tolerancia, amizade entre os
povos, paz e fraternidade universais e com plena consciéncia de que deve

consagrar suas energias e aptiddes ao servigo de seus semelhantes.
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